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Forord

At lave denne master har vaeret en rejse, op ad den ene fjeldside efter den anden. Masterens emne
har berert mig dybere, end jeg havde forestillet mig. Jeg har i hele denne proces métte tage et skridt
ad gangen, men for hvert skridt har jeg set vigtigheden af, at dette emne blev belyst, og at emnet
kunne fa yderligere opmaerksomhed fra en ny vinkel. Dette havde ikke veeret muligt uden statte, op-
muntring og trst undervejs. Der er mange jeg vil takke; forst og fremmest, mine informanter, som
det ikke havde varet muligt uden. Fordi de villigt delte deres viden og erfaringer med mig. Uden jer

havde denne master ikke vaeret mulig, tusinde tak.

Dernast en keempe tak til min vejleder, Mats Widsell, som ventede pa mig pé fjeldets afsatser, med
stor ro og opmuntring. Dit engagement i emnet, din made at dele din viden pa og dine hurtige tilba-
gemeldinger, gav mig troen pé, at det ville lykkedes mig at skrive denne master. Du gav mig styrke

og mod til at fortsette til naeste afsats.

Tusind tak til mine medstuderende, Karen, Juggi og min supervisor Siv. For at have veret med mig
i hele processen. Med hjertelig stotte. Vores snakke undervejs har udfordret mig, og fert mig til et
nyt sted.

Tusinde tak til Mette, for at hjelpe mig med struktur, da jeg mistede overblikket.

Og tusinde tak til Annette, der altid var lige pa den anden side af deren, nér jeg havde brug for

hj=zlp.
Tak til Martin, som forméede at formidle min viden, ved at gi p& meta og altid vere hjelpsom.,
Tak til mine gvrige venner og familie for stette og opmuntring.

Til sidst en stor tak til Stine, som trak det sidste stykke op ad fjeldsiden. Der venter nye horisonter

pé toppen.

Kebenhavn 30.05.2017

Mette Corinth



Sammendrag

Denne master har haft til hensigt at undersege folkeskolelerernes viden og opmarksomhed pa bern
der er udsatte for seksuelle overgreb. Min opgave er bygget pa kvalitative undersegelser af seks fol-
keskolelarere, spredt over seks forskellige kommuner. Med min egen baggrund som larer ved jeg,
at vi der arbejder i folkeskolen, ser bem, der &ndrer adfzerd - og vi leegger maerke til det. Men ofte

ved vi ikke hvad vi skal stille op, nar vi fir en bekymring, som vi ikke kan placere.

Mit videnskabsteoretiske fundament i denne opgave er fenomenologisk - hermeneutisk og social-
konstruktivistisk. Jeg har benyttet Kirsti Malteruds analysemetode pa min empiri, hvor tolkning og
mening er i centrum. Mit forste fund i analysen, viste at mangel pa viden fyldte meget hos mine in-
formanter. Deres viden havde de fra medier og ikke fra uddannelse eller generel information i folke-
skolen. Mit andet fund viste, at der var en manglende dialog med myndighederne, og mine infor-
manters magteslgshed over for samarbejdet. Det tredje og sidste fund var bereringsangst. Der var en
stor frygt hos mine informanter for, at handling ville sxtte en lavine i gang, eller at deres hensigt
ville blive misforstéet. Jeg ser det her som en cirkular proces, hvor det ene medferer eller i det

mindste pavirker det andet.

Da der ikke tidligere har vaeret forskning pa emnet belyst fra denne vinkel, hiber jeg med denne
master, at den har skabt et nyt fokus for, at viden omkring seksuelle overgreb er vigtig at f3 indfert

som begreb, allerede ndr man starter pa leereruddannelsen.



1. Indledning

Denne masteropgave handler om seksuelle overgreb mod bern. Et emne som far stor mediemaessig
opmarksomhed, og som frembringer folelser som vrede, afsky og vemmelse - bade i offentlige og
private fora - nér det er pa dagsorden. Det er ogsd et emne, der er steerkt tabuiseret — men mest af alt

er det handlinger, der for altid satter sine spor hos de mennesker, der bliver udsat for overgrebene.

Det er nu nasten tredive &r siden man i Danmark blev klar over, at der blev begéet langt flere seksu-
elle overgreb mod bem, end man tidligere havde antaget. Samtidig blev man ogsé bevidst om, at
seksuelle overgreb var langt mere skadelige end tidligere formodet. Til trods for mediedeekning, de-
batter og handlingsplaner har vi stadig ikke et tilstrekkeligt overblik over antallet af sager, og vi er

endnu ikke kommet de seksuelle overgreb til livs,

1 Danmark er der to sager, som har faet betydning for de professionelle, der arbejder med bern. De
to sager var Ryomgérd-sagen og Vadstrupgérd-sagen, der begge handlede om padagogers overgreb
mod barn. Disse sager blev eksponeret massivt i medierne og fik den virkning, at der blev indfert en
sékaldt berneattest, som viser, om man tidligere er demt for kraenkelser mod berm. Alle, der i dag
arbejder med bern, skal kunne vise en ren berneattest. De to sager bevirkede ogs4, at man fik en de-
bat om, hvorvidt man kunne stole pa berns udsagn — et tema der var aktuelt i Thomas Vinterbergs
film ”Jagten” fra 2012, hvor en mandlig padagog fejlagtigt bliver anklaget for seksuelt overgreb pa
en pige i en institution. Anklagen fér alvorlige felger for padagogen og hans familie. Filmen skabte
stor debat og resulterede blandt andet i, at der blev lavet retningslinjer for at forebygge seksuelle
overgreb pd bern i institutioner - herunder for de mandlige peedagogers omgang med bern. Den se-
neste sag i Danmark, der har faet massiv mediedeekning, er Tender-sagen, hvor faderen til to piger
lejede sine detre ud til en reekke fremmede maend, som udsatte dem for seksuelle overgreb. Tender-
sagen er et ekstremt tilfaelde, men den har varet med til at skabe et billede af, hvordan et seksuelt

overgreb ser ud.

Sagerne, deres mediemassige dekning og den affadte debat har sat tydelige spor i befolkningen —
og méske szerligt i den paedagogiske verden. Det har blandt andet bevirket, at folkeskolelaerere har
féet bereringsangst over for det tabuiserede emne. De har svaert ved at handtere deres mistanker om
mulige seksuelle overgreb, de undgér at dele deres bekymringer med kollegerne, og der er skabt en

frygt for den professionelle anklage, altsé den anklage de som fagperson ville skulle fremsztte.



Det er vigtigt, at vi satter ind for at nedbringe antallet af seksuelle overgreb overfor barn, som fir
permanente revner i sjaelen, og det er mit héb, at denne masteropgave kan veere med til at bringe os

et skridt videre.

2. Motivation, problemformulering og hypoteser

2.1 Motivation for valg af emne
I sommeren 2015 — f8 méneder for jeg skulle til Norge og starte pd masteruddannelsen i familiete-

rapi og systemisk praksis - leste jeg en artikel i dagbladet Politiken om en pige, der i 20 &r havde
fortrengt seksuelt overgreb fra to maend. Efter 4rs arbejde i terapi havde hun fiet oplest blokeringen
og genvundet de fortreengte minder. Artiklens hovedfokus er, hvorvidt man ved domstolen kan

demme personer pa fortraengte minder.

I artiklen beskrives pigens livshistorie med anoreksi og langvarige indlaeggelser. Det var som sidan
ikke pigens barske sygdomshistorie, der satte aftryk hos mig. Det var mere to fotografier af hende —
det ene pd hendes forste skoledag i 1991 — det andet fra 1992. Jeg kiggede pé billederne: Bang! Jeg
spurgte mig selv, om det var den samme pige, for alt liv var taget ud af pigen pa billede nr. 2, og jeg
begyndte at taenke pé, om der ikke var andre, som havde bemerket, at pigen var forandret.
"Ganske vist havde de undret sig over, at Lea siden skolestart dret forinden havde cendret
sig fra den glade pige, de var vant til, til et mere indesluttet veesen, som var blevet "mork” i

gjnene .(Flemming Christiansen; Artikel i Politiken, 18/7-2015, side 5, ”Jeg kunne ikke for-
st, hvor de grimme glimt kom fra™)

Jeg begyndte at teenke pd mine &r i folkeskolen som lzrer, - med specialuddannelse i AKT og i den
systemiske familieterapi. Her har jeg haft daglig kontakt med masser af bern, og i s&rdeleshed med

bern, som ikke har veret i trivsel.

Min tanker scannede samtlige bern for, om der var noget jeg havde overset. Jeg var nermest skrack-
slagen, for jeg havde aldrig — mente jeg selv — arbejdet med en elev, som havde vist tegn pa - eller

sagt noget om — scksuelle overgreb.

Tankerne lgb rundt i hovedet: Hvad vidste jeg egentlig om tegnene pa seksuelt overgreb? Vidste
jeg, hvilke signaler bern udsender? Havde jeg faet nogen form for undervisning i det under min lee-
reruddannelse eller senere i form af oplysning, kurser eller andet...? Mine tanker ledte videre efter
bern, som jeg méaske ikke havde fiet gje pd. Maske havde jeg haft en tanke om noget? Maske havde

noget strejfet mig, men jeg havde sldet det hen? Havde jeg hert andre tale om det pd lerervaerelset?



Nej. Havde det nogensinde vaeret et emne i det professionelle team, som jeg siddet i flere ar, og som

bestod af skoleledere, skolepsykologer, socialridgivere, sundhedsplejersker osv.? Ne;j.

Artiklen har sat en reekke tanker i gang hos mig. Primaert om hvor stort omfanget af disse problemer
er, men ogsé tanker, der kredser omkring, hvorfor der igen og igen dukker sager op, hvor voksne
forteller om deres oplevelser af seksuelle overgreb som bern - den ene mere gruopvakkende og
greenseoverskridende sag kommer for dagen i medierne, og til dem alle er knyttet historier om grov
omsorgssvigt og svigt fra systemet, hvor kommunerne ikke har handlet. Dette er de ekstreme sager
med tydelig omsorgssvigt, men hvad med barn som pigen fra artiklen, hvem s hende, da hun var
barn? Der falder mine tanker pé leererne, som har den daglige kontakt med bernene. Ser de noget?

Ved de, hvad de skal se? Dette blev jeg nysgerrig pa.

Kort for min ferste tur til Oslo talte jeg med en &ldre socialpedagog og fortalte om masteruddan-
nelsen. Han spurgte, hvad jeg ville forske i, og jeg fortalte ham om den artikel, som 14 og rumste-
rede i mit baghoved. Jeg fortalte om min underen over, hvad det er, der gor, at lererne méiske ikke
fér underrettet pa deres mistanke. Han kvitterede med at fortelle mig sin egen historie om en rekke
overgreb, han havde vearet udsat for som barn, og som han havde levet med i dybeste hemmelighed
i en menneskealder. Dette gjorde indtryk! Og igen kom mine tanker ind pé alle de bem, jeg maske
havde overset i mit arbejde som speciallzrer - og som mine kollegaer havde overset. Jeg begyndte
at sperge mig for i mit lzererkollegie og i mit netveerk. Ingen havde erfaringer pa dette omride og

sammenholdt med statistikken fra SFI! var det naermest skreemmende.

Da vi i Oslo blev inddelt i grupper for at drafte emner for masteropgaven, delte jeg mine tanker om
seksuelt overgreb som emne, og som respons fra en af mine medstuderende fik jeg endnu en fortzl-
ling om et seksuelt overgreb. Dermed traf jeg valget om mit emne. Jeg besluttede at undersage,

hvilke oplevelser, erfaringer og viden skolelererne havde om emnet seksuelt overgreb.

2.2 Problemformulering
Som grundlag for valg af masteropgavens problemstilling ligger en undren over den enorme forskel,

der synes at veere mellem antallet af bern, som har varet udsat for seksuelle overgreb og det sam-
lede, indberetterede tal. Undersegelser fra Det Nationale Forskningscenter for Velferd (SFI) og
Landsforeningen for voksne med senfelger af seksuelle overgreb (SPOR) viser, at der synes at eksi-
stere et enormt “merkeciffer”. Antallet af anmeldelser af seksuelle overgreb pa bern udger 1 pct.,

(f. rapporten fra Social Forsknings Instituttet i Danmark: Vold og seksuelle overgreb mod bern og

! Ifglge undersggelser fra SFl og SPOR oplever 10% af alle bgrn seksuelle kraenkelser. | gennemsnit et eller to bgrn i
hver folkeskoleklasse. (Zornig, Lisbet, Zornig Huset, "Seksuelt Kraenkede Bgrn”, s. 12).
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unge i Danmark 2016), mens det faktiske antal overgreb pa bern formodes at udgere 10 pct.? Det
svarer til ca. to elever i hver folkeskoleklasse. Emnets alvor taget i betragtning er dette katastrofalt,
fordi det jo betyder, at der hver dag er bern, som bliver udsat for seksuelle overgreb, uden at der fra

skolens, myndighedernes eller institutionernes side bliver grebet ind.

Jeg ensker derfor med min opgave at afdekke nogle af grundene til, at denne forskel eksisterer — at

merkecifret bestdr — og jeg har valgt at opstille felgende problemformulering for opgaven:

Jeg onsker at undersoge leerernes opmeerksomhed, kendskab og viden til at identificere og falge op

pa seksuelle overgreb pa born i den danske folkeskole?

Til understottelse af arbejdet med problemformuleringen har jeg defineret en raekke forsknings-

spergsmal, som skal hjelpe og guide mig i igennem min behandling af masteropgavens emne.
Disse forskningsspergsmal er:

1. Hvilken viden har laererne i den danske folkeskole om bern, der er udsat for seksuelt over-
greb og de signaler, bornene udsender?

2. Thvor stor grad kender lererne omfanget af seksuelle overgreb?

3. Hvilken praksis har skolen, og hvilken praksis er der imellem skole og forvaltning?

4. Nér lzrerne mener at kunne identificere et overgreb, hvad atholder dem fra at underrette for-

valtningen/myndighederne?

2.3 Hypoteser om sammenhzenge i problemfeltet
Min hypotese for denne opgave er, at hvis det blot tilnermelsesvis er rigtigt, at 10 pet. af alle barn

er udsat for kraenkelser, sd skyldes det forhold, at der er sa {4, som bliver set i den danske folke-
skole, at de voksne, som har kontakt til bernene, dvs. lerere, padagoger, skoleledere og andre, ikke
har redskaber til at handle, og at vi derfor ikke er gode nok til at spotte de tilfzlde, hvor der sker

overgreb mod bern.

I forlengelse af ovenstiende hypotese arbejder jeg med folgende understottende hypoteser:

2 Der savnes aktuel, konkret viden om omfanget af seksuelle overgreb mod bgrn i Danmark i og uden for familien,
men det antages at udggre omkring 10 pct. Dette tal naevnes bade hos Lisbeth Zornig ”Jeg ville have sagt det, hvis....”
(5.7) og hos Anna Louise Stevnshgj og Mimi Strange:”Barn og seksualitet, s.111. Desuden peger SFl publikationer i
samme retning.
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1. Atlarere og andre voksne i barnenes hverdag kunne blive mere opmarksomme pa overgreb
pa berm, hvis der var en form for beredskab, som kunne falge op pa observationeme/mistan-
ken

2. At afstanden fra lzrere og andre voksne i bernenes hverdag til ansvarstagende myndigheder
er for lang og for besvaerlig

3. At man med et passende beredskab pa skolerne og et bedre samarbejde imellem forvaltning
og skole kunne opdage, behandle og foregribe langt flere tilfelde af seksuelle overgreb end

man kan i dag,

3. Det seksuelle overgreb, traumer og konsekvenser

3.1 Definitioner
Det er meget vigtig, nir man beskzaeftiger sig med seksuelle overgreb, at fi termen defineret, afklaret

og afgranset ordentligt. Begrebet seksuelt overgreb har flere benyttede synonymer eksempelvis,
seksuelt misbrug, seksuelle krankelser, seksuelle greenseoverskridende handlinger og incest. Det er

disse, der er mest benyttede. Jeg vil i denne opgave bruge betegnelsen seksuelt overgreb.

3.1.1 Forskningsmaessig definition
Den definition af begrebet, jeg har valgt at gare brug af i mit studie, er udviklet af Socialstyrelsen

og Kempe, og lyder saledes;
Kort fortalt ud fra Kempes definition fra 1978 og Socialstyrelsens forklaring:

Der er tale om et seksuelt overgreb ndr et barn er involveret i seksuelle aktiviteter, som det
ikke kan forsta reekkevidden af, udviklingsmeessigt ikke er parat til, og derfor ikke kan give
tilladelse til, og/eller aktiviteter af denne karakter der overskrider samfundets sociale og
retslige normer”. (Stevhej, Anna Louise, og Strange, Mimi, Bern og seksualitet, 2016, s.
110)

Barn og unge, der udsattes for seksuelle overgreb, kan opleve alvorlige psykologiske og sociale
skadevirkninger, der ofte folger barnene i deres voksenliv. Bade drenge og piger i alle aldersgrup-
per og pa tvars af kulturer og socialklasser kan blive udsat for seksuelle overgreb. Overgrebene kan
ske overalt, hvor bern og unge faerdes. Det kan ske i barnenes hjemlige milja eller netveerk, i insti-
tutioner, foreninger, via internettet og andre it-baserede teknologier — alle sammen steder, hvor bgrn
og unge opbygger relationer og tillid til deres omgivelser. En tillid, der netop ger overgrebene mu-

lige.?

3 (https://vidensportal.dk/temaer/seksuelle-overzreb, d 19/5, kl. 14.24)
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3.1.2 Strafferetlig definition
Den strafferetslige definition af seksuelle overgreb findes i straffelovens kapitel 24.

Samleje med slegtninge i nedadstigende linje eller samleje mellem bror og sester - § 210
Samleje eller anden kenslig omgang med et barn under 15 &r - dog 18 &r, hvis barnet eller
den unge er betroet til undervisning/opdragelse - §§ 222-224.

Blufzerdighedskrenkelse (blotteri, befoling, beluring, verbal uterlighed) samt optagelse, be-
siddelse og udbredelse af fotos/film etc. af person under 18 ar - §§ 232, 230 og 235.

Kb af seksuelle ydelser fra personer under 18 ér - § 223a.

Vi kan af ovenstiende se, at seksuelle overgreb ikke behgver at veaere fysiske for at vare straf-

bare. De ikke-fysiske seksuelle overgreb er séledes;

® Vise bamet pornografisk materiale

e Blotte sig for barnet

¢ Opmuntre barnet til at overvare seksuelle handlinger
¢ TFotografere/filme barnet i seksuelle stillinger

¢ Belure barnet

o Fortxlle barnet om seksuelle fantasier.

3.1.3 Psykelogisk definition
En anden og mere psykologisk definition af et seksuelt overgreb er udformet af Anna Louise Stevn-

hgj og Mimi Strange;

"En mindre juridisk og mere psykologisk definition er, at man begdr et seksuelt overgreb,
hvis man bruger et andet menneske til at tilfredsstille sine egen seksuelle behov og i den for-
bindelse involverer vedkommende i seksuelle handlinger, som vedkommen ikke har lyst til,
eller som vedkommende ikke kan overskue konsekvenserne af. Det bliver i scerlig grad et
overgreb, nar man bruger tvang eller udnytter, at man er celdre eller klogere, eller pa anden
vis sd overlegen, at den anden ikke har en chance for selv at finde ud af og meerke efter,
hvad han eller hun har lyst til ", (Stevnhgj, Strange, 2016, s 110)

Jeg har i mit studie valgt ikke at gd dybere ind i de forskellige typer af overgreb, da det i denne

undersogelse ikke handler om, hvilken slags seksuelt overgreb der har fundet sted, men at et sddan

har fundet sted.

3.2 Seksuelle overgreb
Socialstyrelsen har udgivet et fagligt vejledningsmateriale om det seksuelle overgreb. I 2007 foretog

videnscenteret for sociale indsatser ved vold og seksuelle overgreb mod bern to landsdxkkende un-

dersegelser om seksuelle overgreb mod bern og unge, der er anbragt uden for hjemmet, samt bern og
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unge med handikap. En vigtig pointe her er undersggelsernes fokus, der er rettet mod anbragte bern
og unge med handikap. Dette kunne fé en til at teenke, at det ikke har noget at gore med mig, men da
vi 1 Danmark har folkeskolelovens § 34, og der i denne stir, at bern fra 6 ar har undervisningspligt
som primert foretages i folkeskolen eller i privatskolen. Uanset om bernene er anbragte eller ¢j, eller

om de har et handikap, er disse bern oftest ogsa at finde i folkeskolen.

Seksuelle overgreb mod bern og unge er typisk forbundet med tavshed og hemmeligholdelse, og kan
std pa i lengere tid, uden at omgivelserne opdager det. Seksuelt overgreb er pd det nere plan forbun-
det med tabuisering og berpringsangst. Det er si vanskelige og komplekse forhold, at det er svaert at

opspore bem og unge, der er og har varet udsat for overgreb.

Ofte bliver barnet lokket via leg ind i en seksuel overgrebssituation. Professor Kari Killén skriver
siledes om dette;

"Barnet bliver stimuleret eller presset til at engagere sig i overgrebssituationen. Dette kan
ske i form af belonninger, trusler eller begge dele. Den seksuelle aktivitet preesenteres ofie
som noget specielt for barnet - som noget som noget det er heldigt for barnet at blive ind-
draget i. Det lille barn har ingen forudscetninger for at forstd, hvad der sker. Det er ofte

Jorst, ndr det bliver klar over, at "legen er hemmelig” at det fatter, at der er noget galt”.
(Kari Killén, 2017, s 66)

3.3 De mulige tegn og reaktioner pa et seksuelt overgreb
Naér man skal se efter berns signaler og eventuelle reaktioner pa seksuelt overgreb, er det vigtig at

vide, at det er komplekst, og at der er flere aspekter, og at disse er multifaktuelle. N&r man ser et

barns bekymrende adfzerd, kan der bade indgé psykologiske, somatiske og sociale aspekter.

Mange af disse signaler kan ogsa vere tegn pa mistrivsel pa grund af andre sveere livsvilkar, sisom
eksempelvis omsorgssvigt. Der er visse opmarksomhedspunkter, som det er vigtigt at have en vi-

den om. Disse er:

Fysiske tegn sma born

Redmen, irritation omkring kensorganer, skede og endetarmsébning. Smerte, klge, udslet omkring
kensorganer. Vaginalbladning eller bledning fra endetarmsabning. Bleerebetzndelse. Blod i under-
bukser. Have sveert ved at g eller sidde. Mave- og fordgjelsesvanskeligheder. Klager over utilpas-
hed. Stoppe ting/objekter op i skede og endetarmsmséabning. Ufrivillig vandladning, Encoprese.
Revner i mundvige, sar i munden. Padragelse af seksuelt overferte sygdomme. Synkebesvear, ube-

hag i forhold til bestemte fodevarer. Usedvanlig kropslugt (sed). Falger ikke normal veekstkurve.
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Fysiske tegn mellemstore born

Samme fysiske tegn og symptomer som smé bem. Herudover psykosomatiske klager over smerter i
underlivet. Hovedpine, mavepine med mere. Vanskeligheder med kropslig kontakt, bergring, mang-

lende bluferdighed. Mangelfuld eller overdreven personlig hygiejne.
Fysiske tegn teenagere

Samme tegn som smé bern og mellem store bern. Herudover tidlig seksuel aktivitet. Tidlig gravidi-

tet og abort. Forsag pa at tilbageholde fysisk udvikling

De fysiske tegn er mere tydelige end de psykiske symptomer, fordi de psykiske tegn kan man finde
andre forklaringer eller diagnoser pa. De psykiske tegn er:

Psykiske tegn sma born

Humersvingninger. Tristhed. Angst. Uforklarlig grad, skrige ture. Mareridt, bange for at falde i
sevn. Udvise ligegyldighed, robot-lignende adfzerd. Ensomhedsfolelse. Isolation. Reagerer ikke pé
opfordring pi kontakt, treekker sig ind i sig selv/i en skal. Utryg tilknytning. Dissociation. Ukritisk i
kontakten til andre.

Psykiske tegn mellemstore born

Samme tegn og symptomer som sméa barn, herudover; lav selvfelelse, magteslashed, apati, skyldfe-

lelse, skamfplelse, begyndende depression, indadvendthed.

Psykiske tegn teenagere

Samme tegn som smé bem og mellemstore bern, herudover; depression, mistitlid til andre. Mang-

lende identitetsfelelse. Forvirret omkring kensidentitet. Foreget skyld- og skamfalelse.

(Alle data er fra Socialstyrelsens vejledningsmateriale "Den professionelle Tvivl”, for fagpersonale)

3.4 Folger af seksuelt overgreb
Med andre ord er der mange forskellige falgevirkninger i forbindelse med et seksuelt overgreb.

Mange af felgevirkningerne efterlader bernene alene, til deres egen fortolkning og forstéelse af
hvad de har veeret, eller udsaettes for. Oftest vil barnet ikke have ord og vil vere preget af frygt for

konsekvenserne, hvis overgrebene bliver opdaget. Serligt hvis bamet har faet trusler om at noget
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forfaerdeligt vil ske, hvis bamet fortaller det til omverdenen. Dette vil medfare en folelse af ensom-
hed. Er overgrebet forsaget af en person i barnets tztte netverk, vil det ogsd medfere en utryg til-
knytning til andre voksne i barnets hverdag, og det vil mede omverdenen med mistillid. Nogle bern
udvikler dissociation, hvorved de fraspalter dele af selvet, forskellige falelser og eventuelt bestemte
oplevelser. Dette foregar, nir den folelsesmassige belastningsgrad bliver si stor, at barnet udvikler
en overlevelsesstrategi. Alle folelser og erindringer fra overgrebet fraspaltes, og derved kan barnet
ikke marke dem. Dissociation kommer til udtryk ved at barnet lukker af fra sin omverden og bliver
fiem. (Den Professionelle tvivl) & (Kari Killén, 2017, s 65)

En anden felgevirkning for bern, der udsattes for seksuelt overgreb, er, at de oftest udvikler et lavt
selvveerd. Det gor de, fordi de patager sig skylden for det seksuelle overgreb og derved udvikles en
folelse af skyld og skam. Barnet teenker, at det er det, der er noget galt med og vender det indad.
Den falelse af skamfuldhed vil give bamet en folelse af magtesleshed og folelsen af skyld og skam,
og vil skade selvvaerdsfalelsen. Barnets alder og modenhed er med til at pavirke dets evne til at for-
svare sig mod den traumatiske oplevelse. Traumet forsteerkes ydermere, hvis baret lever under for-
hold, der er praeget af omsorgssvigt. Traumet haeenger sammen med i hvor hej grad, barnet har ople-
vet magteslashed. (Killén, 2017, s 67)

Mange af disse tegn vil vise sig som adfzerdsendringer, som man oftest oplever i skolen. Mange
bern vil reagere ved, at have en udad reagerende adfard. Nogle berm praeges af hyperaktivitet, hvil-
ket kan vare en ubevidst strategi for at flytte ubehaget fra overgrebene vak. Koncentrationsvanske-
ligheder er endnu en folgevirkning, fordi barnet far svert ved at koncentrere sig og dermed far ind-
leeringsvanskeligheder, da det seksuelle overgreb belaster dem i sidan en grad, at de ikke kan kon-
centrere sig om at lere. Nogle gange kan man opleve, at barnet soger at vise overgrebet gennem leg,
men ifplge Kari Killén, vil de voksne som regel ikke tro barnet, og de voksne vil fele sig ildeberorte
og sla det hen. Det vil sztte barnet i en position, hvor det ikke vil forsege at f3 hjelp igen, og hvis
det gar, s& kun pé en indirekte made. (Kari Killén, 2017, s 67).

Dette kan gere det svaert for en fag- eller omsorgsperson at forsta, hvad det er bamet forsgger at for-

midle.

Et andet symptom pa et eventuelt overgreb, kan vaere at barnet eller den unge udvikler anoreksi el-
ler bulimi, men man kan ogsé se tegn pa anden selvdestruktiv adferd - eksempelvis cutting. Dette er

en méde at udvikle en beskyttelsesstrategi pa. Ved at flytte sit fokus fra den folelsesmassige smerte,
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overgrebet medforer, til en fysisk smerte. Endnu et signal, der er vigtig at naevne, kan vare bem el-
ler unge, der udvikler en seksualiserende adfzerd, eller greenseoverskridende adfzrd over for

voksne.
Skolen i en systemisk kontekst

Det har givet mening for mig, at sztte skolen ind i en systemisk kontekst, fordi det systemiske har
gje for individet, som en del af en helhed eller system. Ved at seette skolen ind i en systemisk kon-
tekst, Abnes der op for bruget af bl.a. begrebet feedback. Begrebet feedback kan jeg i min underse-
gelse bruge til at vise, at skolen i dag ikke formadr at skabe, eller &bne op for ny viden, altsd det der
kaldes positiv feedback i forhold til emnet seksuelle overgreb. I min research til min undersagelse,
viste det sig, at der er udarbejdet meget og rigtig godt materiale, men at skolerne ikke sztter det pa

dagsordenen.

3.5 Skolen i en systemisk kontekst
Ser man skolen som et dbent system, har det derved mulighed for udvikling og vaekst. Et system er

altid en del af et storre hele, det man kalder suprasystemet. Vores system, som her er skolen, bliver
pévirket af suprasystemet, som i denne kontekst vil vaere samfundet. Dette system styrer skolens
retningslinjer osv. Alle systemer bestar af subsystemer, og de vil 1 denne sammenhang eksempelvis
vare lerer, elever og administration - altsd de roller man indtager. Der er greenser mellem systemet
og subsystemet. Disse greenser giver sig til kende ved, at den eller dem der repraesenterer subsyste-
met (lzrer, administration, elever) lever under et szt regler der definere subsystemets granser. En
sddan graense kunne eksempelvis vaere en spatial greense, eller rumafgransende graense - alle dem
der arbejder pa skolen. Det er ogsé vigtigt, at se pd, hvordan systemet fungerer i forhold til omgivel-
serne, dette kalder man feedback. I denne term beskrives det, hvorledes systemet bestemmer dets
retning fremover - skal systemet fortsztte pd den méde, det er nu, eller skal systemet gore det, der
skal til for at skabe forandring. Siledes vil forholdet mellem stabilitet og forandring altid blive ud-
fordret i lukkede og &bne systemer. Man snakker i forhold til termen om positiv feedback og nega-
tiv feedback - disse er dog ikke udtryk for de vaerdier og normer, vi normalt tilleegger ordene. Den
positive feedback seger at forandring, mens den negative bevarer stabiliteten. (Borrik Schedt, Thor

Aage Egeland, 1992, s 51-58)

Nar man siledes setter skolen ind i en systemisk model, og sammenholder denne med de oplysnin-
ger mine informanter har givet mig, tegner der sig et billede af at folkeskolen som skaber af negativ

feedback.
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4. Indsatser og eksisterende materiale pa omradet

Pa grund af den massive interesse i medierne er der pa flere fronter iveerksat bade politiske indsatser
og oplysende indsatser fra myndighedernes side om emnet seksuelle overgreb mod bern. Der er si-
ledes bade udarbejdet en overgrebspakke, en beredskabsplan samt materiale, der henvender sig til
fagpersoner om “den professionelle tvivl”. Der foreligger dermed generel, offentligt tilgeengeligt
materiale pi omrédet, men der findes ingen forskningsmaessige undersggelser af leerernes viden og
redskaber, nir det kommer til at handle pi en mistanke om seksuelt overgreb i folkeskolen. Hoved-
elementerne i dette materiale gennemgés i det folgende og anvendes efterfolgende i min analyse og

diskussion.

4.1 Beredskabsplanen
I forbindelse med min research efter materiale til laererne eller gvrige fagpersoner, er jeg blevet be-

kendt med, at der findes utallige steder, hvor der ligger godt og gennemarbejdet materiale - eksem-
pelvis pé Socialstyrelsens hjemmeside, Red Barnets hjemmeside, Borns Vilkér, Zornig Huset, og
Mistanken.dk, som er det nyeste materiale, der henvender sig til fagpersoner, der har en mistanke.
Der ligger vejledninger til, hvad man stiller op, nér man har mistanke om et seksuelt overgreb.
Ydermere blev jeg bekendt med den kommunale beredskabsplan. Hvilket blev ret interessant i for-
hold til mine informanters manglende tryghed over for samarbejde med kommunerne og deres
handtering af eventuelle mistanker om seksuelt overgreb. Baggrunden for beredskabsplanen er
Overgrebspakken, hvis formél er at beskytte barn mod overgreb. Beredskabsplanen henvender sig
til alle professionelle, der i deres arbejde har kontakt med bern og unge. Der blev bevilliget 268
millioner til dette arbejde, fra 2013-2016. Overgrebspakken bestér af en reekke indsatser for at be-
skytte bern mod overgreb, heriblandt seksuelt overgreb samt et lovmeessigt initiativ: “Lovgivningen
til beskyttelse af bern mod overgreb” tradte i kraft 1. oktober 2013. Det betyder, at alle kommuner
skal have et skriftligt dokumenteret beredskab til forebyggelse, tidlig opsporing og behandling af
sager om overgreb mod bern og unge, jf. servicelovens paragraf 19, stk. 5.” (Kommunalt Bered-
skab, 2016, Socialstyrelsen). En af indsatserne er eksempelvis at formidle viden om forebyggelse,

tegn og reaktioner pd seksuelt overgreb.

Malet med disse indsatser og beredskabsplanen er ifalge materialet at skabe viden for fagpersoner

siledes;

e At fagpersoner fir den tilstrakkelige viden til at reagere
e At fagpersoner bliver bedre til at opspore, forebygge og handtere sager, hvor barn og unge

udsaettes for vold og seksuelle overgreb.
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e At fagpersoner arbejder tveerfagligt og tvaersektorielt i hndtering af sagerne.

» At fagpersoner bliver i stand til at ivaerksette en faglig kvalificeret indsats.

4.1.1 Forebyggelse
Beredskabsplanen arbejder med tre fokusomrader i forhold til at forebygge seksuelle overgreb. Dis-

ser er: Det organisatoriske omréde, det faglige omréde og det personlige omréde.

Forebyggelse pé det organisatoriske omrdde pointerer vigtigheden af at se p&, hvilke verdier og
normer, der former hverdagen pa skolen. I planen foreslds, at der skal arbejdes med skolens vaerdi-
grundlag heriblandt leegges der op til, at man skal have en dben dialog om forebyggelse af vold og

overgreb.

Forebyggelse pé det faglige omrdde er med henblik pi at arbejde med forebyggelsen af vold og det
seksuelle overgreb. P4 dette omrade er det vigtigt, at man som faglig leder og medarbejder besidder
en faglig viden om tegn og reaktioner hos bern, der udsattes for vold og seksuelle overgreb. Det er
ydermere vigtig at have kendskab til borns seksualitet og graensedragning mellem den legitime og
den bekymrende seksuelle adfard. Forstdelsen og tolkningen og eventuelle skadevirkninger pa tegn
og reaktioner pd overgreb. Det er ogsé vigtigt at kunne tale med bern om emnerne vold og seksuelt
overgreb. At man kan handle, selvom man kan vare i tvivl, og ikke har sikkerhed for, om barnet har

varet udsat for et overgreb.

Ud over den generelle faglige viden er en meget vigtig egenskab i samarbejdet mellem lzrerne, at
der er en dben dialog pé arbejdspladserne i forhold til, at nar man stdr med en bekymring, at man

kan dele den med andre, og at man har en tryghed i ledelsesmaessig opbakning.

Forebyggelse pa det personlige plan pointerer vigtigheden af, at man som person er klar over, hvad

der er ens personlige erfaring, og hvad der professionel erfaring.

Ydermere gennemgér beredskabsplanen mulige tegn og reaktioner, men da de er i overensstem-
melse med dem, jeg tidligere har gjort rede for, vil jeg henvise til de tidligere skrevet tegn og reakti-
oner ved seksuelle overgreb.

4.1.2 Handlemuligheder
Beredskabsplanen beskriver videre handlemuligheder for medarbejdere, ledere og kommuner.

Disse handleveje er i forhold til grad af viden, og opdeles i tre kategorier. Den forste er bekymrin-
gen, som mere er en fornemmelse, som skal fare til observation af barnet. Ydermere skal man som

medarbejder drefte sin bekymring med sin leder. Den anden kategori er mistanken og denne define-
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res som mere end en bekymring. Mistanken skal dreftes med lederen, og der skal udarbejdes en un-
derretning. Den tredje og sidste kategori omhandler vider om et barn, der har varet eller er udsat
for seksuelt overgreb. Ligeledes skal denne viden ogsa dreftes med en leder, og der skal ogsé her

udarbejdes en underretning.

Beredskabsplanen gor det ogsé klart, at alle mennesker, der far kendskab til et barn eller en ung un-
der 18 &r, som udszttes for en fare, som har en indvirkning pd deres udvikling og sundhed, har pligt
til at underrette kommunen. Der skelnes mellem almindelig og skarpet underretningspligt. Den al-
mindelige underretningspligt galder alle borgere, mens den skarpede er mentet pa personer, der

udgaver offentlig tjeneste.

I beredskabsplanen er der beskrevet handleveje for samtlige implicerede, si det bliver tydeliggjort,
hvad enhver implicerets rolle er i processen - og derved ogsa, hvad lererens pligt er. Derefter er der

en meget forklarende gennemgang af, hvad der sker, nér kommunen modtager en underretning.

Ifalge beredskabsplanen er der en meget klar procedure for, hvordan man skal agere som professio-
nel person, og hvad vejen er i forhold til at hindtere familien og barnet, samt hvilke instanser der i

ovrigt er inkluderet i processen.

Overordnet set er beredskabsplanen en omfattende plan, og jeg vil derfor ikke ga dybere ind i alle
dens aspekter. Dette fordi den er udarbejdet i samarbejde med SISO?, som er forankret i Socialsty-
relsen, og deres tal og tilgange til det seksuelle overgreb. Jeg har ovenfor nevnt de punkter i planen,

der er vigtige for mit studie.

I servicelovens § 19, stk. 5 stdr; Kommunalbestyrelsen skal udarbejde et beredskab til forebyggelse,
tidlig opsporing og behandling af sager om overgreb mod bern og unge. Beredskabet skal udformes
skriftligt, vedtages af kommunalbestyrelsen og offentliggares. Kommunalbestyrelsen skal revidere

beredskabet lgbende efter behov, dog med maksimalt fire ars intervaller.

4.2 Den professionelle tvivl
Der er udarbejdet et materiale til brug for fagpersoner, som arbejder med bern og unge. Dette mate-

riale vil jeg bruge som grundlag i den senere diskussion.

I arbejdet med bern i folkeskolen er det vigtigt at holde sig for gje, at man i medet med mistanken

om seksuelt overgreb, vil opleve at en sddan mistanke gir ud over ens fatteevne, og man vil blive

4 SISO — Videnscentret for sociale indsatser ved vold og seksuelle overgreb mod bgrn — er det nationale videnscenter
til bekaempelse af vold og seksuelle overgreb mod bgrn.
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berort folelsesmaessigt. Ved at vare sig bevidst om egne subjektive reaktioner kan man som fagper-
son blive bedre til at erkende og styre ens egne reaktioner, og derved styrke ens mod professionelt,
samt blive mere reflekteret i ens mistanke. Kari Killén skriver, at vi som fagpersoner anvender en
reekke mekanismer og strategier, som kan praege vores handlinger pa en irrationel made. (Kari Kil-
Ién, 2017, 85).

4.3 Overlevelsesstrategier

Man er i vor tid blevet bevidst om, at det er vigtigt at f& disse strategier, ogsa kaldet overlevelses-
strategier, gjort til en del af vores bevidsthed. Med den sterre bevidsthed, der er kommet omkring
disse overlevelsesstrategier, er det blevet tydeligt, at der er et stort speend mellem den omfattende

viden, der i dag eksister pa feltet, og den der bruges i praksis.

Man arbejder i dag med fem dynamikker, eller strategier, hvis formal er at skabe bevidsthed om re-

aktioner hos fagfolk. De fem dynamikker er folgende;

Bencegtelse: Det kan vare uoverskueligt og smertefuldt at erkende, at der er bern, der udszttes for
seksuelle overgreb. Derfor kan man som fagperson tanke, at noget sddant ikke kan passe, eller at
sddan noget ikke foregér i den familie. P& den made skubber man tanken fra sig. Ydermere kan be-
nzgtelse vare en spejling af de samfundsmassige processer i forhold til emnet gennem tiderne. Det

foregar ikke hos os, pa vores skole, eller i vores kommune.

Normalisering: Grenseoverskridende eller seksualiserende adfard kan gere, at man som fagperson
kan komme i tvivl om, hvorvidt adfeerden er et kulturelt udtryk, eller om det er noget bekymrende.
Dette kan betyde, at fagpersonens granser og normer pévirkes, sé det bliver et forseg pa at normali-

sere en eventuel mistanke om seksuelt overgreb.

Bagatellisering: Man kan ufrivilligt komme til at bagatellisere ens mistanke eller viden om seksuelt
overgreb ved at stille dette over for varre eksempler. Dette vil betyde, at ens fokus pa barnets signa-

ler nedtones.

Hjeelpeloshed: Ved mistanke om seksuelt overgreb kan man blive ramt af en felelse af hjzlpelos-
hed. Mistanken om overgrebet ses som et personligt problem for fagpersonen og ikke som en pro-
blemstilling, man skal forholde sig professionelt til. Fagpersonen kan opleve felelser af utilstreekke-

lighed og uduelighed.

Dramatisering: Endelig kan en mistanke fere til, at nogle fagpersoner handler overilet. Oplevelsen
af at fole et pres fra omverdenen kan gore, at man fér handlet for hurtigt i forhold til at fa beskyttet

barnet. Det er vigtigt, at have barnets behov for gje og ikke handle ureflekteret.
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Disse kategorier er taget fra materialet "Den Professionelle Tvivl”, men de er ogsa beskrevet andre

steder, eksempelvis hos Kari Killén, (Kari Killén, 2017, s 87).

Grunden til, at jeg valgt at bruge de fem kategorier fra materialet den professionelle tvivl skyldes, at
disse kategorier er bygget op omkring danske undersegelser i Danmark (Kari Killéns undersggelser
bygger p& norsk empiri), samt at materialet den professionelle tvivl henvender sig til professionelle

i Danmark.

5 Videnskabsteori og teoretisk ramme

5.1 Videnskabsteoretisk stasted
Jeg har i dette studie valgt at gere brug af den feenomenologiske, hermeneutiske og socialkontrukti-

vistiske videnskabsteori, og alle tre elementer udger mit fundament for opgaven.

5.1.1 Feenomenologi
Fenomenologien siges at vere grundlagt af den tyske filosof Edmund Husserl (1859-38), og er le-

ren om fenomener, en generel lzere om hvordan virkelighed eller fzenomener fremtraeder for det en-
kelte menneskes bevidsthed. Videnskabsteoretisk faeenomenologi er udviklet som en metode, der
skal hjzlpe forskeren af med forforstaelse og fordomme, saledes at dennes empiri kan erfares frit.

(Jacobsen, Bo m. fl. 1991; Videnskabsteori, 2. udg., Kebenhavn: Gyldendal, s. 144-86)

Gennem en fenomenologisk undersggelse udleder og systematiserer man begreber og kundskaber

fra det enkelte individs erfaring med og relation til fenomener. Fanomenologien formér at abne for
en bred definition af menneskers forstielse af verden. Inden for feenomenologien er det ikke muligt
at lave et absolut skel mellem det objektive og det subjektive, idet enhver erfaring indeholder begge

elementer. (Jensen, Per, og Ulleberg, Inger, 2012, s. 65)

Filosoffen Dan Zahavi siger, at vores grundleeggende forhold til verden, er selvfelgeligt, at vi ikke
legger marke til det og det er netop dette, at fenomenologien ensker at undersege. (Dan, Zahavi,

2014, s. 43)

Et begreb man steder pa, nir man beskaftiger sig med faanomenologien er, livsverden. Dette begreb
er et hjaelpemiddel i forhold til, at det kan vaere sveert inden for fanomenologien at pavise kom-
plekse menstre, uden at disse menstre gor tingene uklare. Begrebet bruges saledes til at fremhaeve
flertydige nuancer der ikke kun kan fores tilbage til nogle fa aspekter. Det ger det muligt at belyse

flere af fenomenets facetter, pd samme tid. (Henricson, Maria, 2014, s 337)
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Den feenomenologiske tilgang ger det sdledes muligt at analysere faenomenet i sig selv, gennem
béde hukommelse, folelser, perception, forestillingsevne og intuition. Brugen af den f2znomenologi-
ske metode gar forskeren, og det der bliver udforsket til en helhed - forstaet pi den made at produk-
tet, som er forskerens resultater, er fremkommet af forskerens tilgang til det undersegte samtidig
med, at det ogs er forskeren, der giver produktet eller resultaterne mening. Det er derfor ogsa vig-

tig at fokusere pa forforstaelsen.

Ved at bruge termen forforstaelse bevager vi os sdledes over i hermeneutikken, der er det andet ele-

ment i opgavens teoretiske fundament.

5.1.2 Hermeneutik
Den hermeneutiske tradition er 1 dag et produkt af Heideggers og Gadamers sammenkobling af fa-

nomenologiske og hermeneutiske udgangspunkter, og det diskuteres derfor i dag, om vor tids her-
meneutik er forankret i fenomenologien. Det er derfor svaert at udpege precist, hvordan hermeneu-
tikken er opstdet. Hermeneutikken er den praktiske kunst at fortolke og forsta feenomener, der er
lagt meninger i. Dette kunne eksempelvis vaere handlinger og begivenheder. Ydermere er herme-
neutikken ogsé en teoretisk refleksion over forstdelsens betingelser og metode. Hermeneutikken er
sdledes leeren om forstéelse, og den beskaftiger sig med, hvordan vi skaber ny viden gennem forsta-
else. Handlinger og meninger er i denne teori vigtigere end objektive beskrivelser. Forforstielse er
et centralt begreb i hermeneutikken. Forforstielsen er de forventninger, vi har inden vi begynder at
beskaftige os med et omréde. Dette kan eksempelvis veere at opstille hypoteser der enten af- eller
bekraeftes i takt med, at vi beskaeftiger os med faeenomenet og dette former forstaelsen af fanomenet
i sidste ende. Man taler i hermeneutikken om cirkuler forstielse - den hermeneutiske cirkel
(Gadamer, Hans-Georg 2004): Det er det som inden for hermeneutikken betegnes som *Forstéel-
sens cirkularitet. Vores forforstéelse forandres konstant og udfordrer vores syn pa forstielsesobjek-
tet, samtidig med at netop erhvervet viden eller opfattelse indgér som vores “erfaringsprodukt”, og
derved bliver til vores naste “forforstielse”.

Eller sagt p4 en anden made; Det mennesket forstér, forstar det kun pa baggrund at det, det allerede

forstar.

Hermeneutikken anerkender alts4, at vi som mennesker —og dermed ogsa forskere - er preget af vo-
res fordomme (for-forestillinger), som til enhver tid vil danne det, som Gadamer kalder vores hori-

sont, og som bestemmer den méde, vi ser verden pa. (Birkler, Jacob, 2013, s. 96)
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Som forsker, terapeut, eller sygeplejerske vil vi altid antage et personligt perspektiv, som vores
tolkninger af bestemte udsagn eller haendelser er praget af. I hermeneutisk terminologi kaldes det

“horisonten”

Har vi ferst erkendt og accepteret eksistensen af de erfaringer, som vi har med os, nir vi nermer os
et nyt omréde, bliver det let at se, at vi ikke kan agere losrevet fra vores egen erfaringsskat som led i

det arbejde, vi foretager.

Centralt i hermeneutikken stir som sagt oven for begrebet ”den hermeneutiske cirkel”. Cirklen be-
skriver, hvordan der hersker, det man kunne kalde et dialektisk forhold mellem person (forsker, la-
ser etc.) og objekt (fx den bog, hun leser). Allerede valget af bogen er bestemt af fordommene og

forventningerne, og i laeseprocessen pavirker laeserens fordomme bogens tolkning, ligesom bogens

indhold pévirker/udvider laeserens horisont, som jo jf. Gadamer er den made, vi opfatter verden pa.

Ifelge professor i socialpsykiatri, Tom Andersen, gar begrebet den hermeneutiske cirkel, i korthed

ud pé;
”...vi giver os i kast med den proces at beskrive eller definerer et eller andet - f.eks. en an-
den persons problem - sa vil vi uundgaeligt veere forudindtagede med hensyn til, hvad vi
skal veere interesserede i at legge marke til, og lytte efter, og ligeledes med hensyn til, hvor-
dan vi skal beskrive det, vi ser og harer. Vi lever faktisk i skyggen af de vaner, vi har med
hensyn til at forsta - ogsa kaldet vore grundleeggende antagelser eller vores for-forstaelse
eller for-kategorisering eller for-viden. Vi har heldigvis mulighed for at revidere disse va-
ner, nemlig ndr vi stoder pa noget helt nyt i modet med den anden eller de andre. Dette nye

vil virke tilbage pa vores tilgrundliggende for-forstaelse og nuancere eller udvide eller end.-
dog forandre den”. (Andersen, Tom, 2014, s 132)

Denne gensidige afsmitning og pavirkning fortsetter i hele processen, og skulle en laser lase den
samme bog pé et senere tidspunkt, ville det nu igen vare med en anden horisont, andre fordomme
og man ville dermed fé et andet udbytte ud af at laese bogen. Dette dbner for et kritikpunkt mod Ga-
damers cirkelbegreb, idet man méske hellere skulle tale om ”den hermeneutiske spiral”, fordi ople-
velser og “fordomme” andres undervejs og man sdledes aldrig kan komme tilbage til sit udgangs-

punkt i cirklen, men lander pa et andet niveau.

Ud fra et videnskabsteoretisk perspektiv heevder hermeneutikken, at alt videnskabeligt arbejde, dvs.
metoder, hypoteser etc. kun kan vere pavirket af de udferende personer, hver iser med deres hori-
sont og fordomme, som de medbringer til projektet. Samme er geeldende for undersegelsens gen-

stand, hvad enten det métte vaere en person, en gruppe, eller et fenomen, som bliver undersogt.
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Hermeneutikkens tre grundbegreber er altsa dels for-forestillingen, dvs. de forestillinger, vi har om
vores omverden, og som pavirker vores syn pa den, den hermeneutiske cirkel, hvor vi med for-fore-
stillingen “ping-ponger” med vores “forskningsobjekt (her er &benhed og ydmyghed overfor nye
indtryk centralt og vigtigt!) samt horisontsammensmeltning, hvor horisonten og dermed for-forestil-
lingen &ndres/udvides i processen. I forhold til min opgave har jeg oplevet det som meget frugtbart
at kunne ping-ponge med mine informanter, ikke mindst fordi jeg jo selv har haft en fortid i under-

visningsverden.

Hermeneutikken, der er tet beslegtet med feenomenologien, gar imidiertid skridtet videre, idet den
introducerer begrebet "livsverden”, som udtryk for den umiddelbart levede verden som individet
opfatter den. Det er altsa ikke en objektiv, mélbar verden, som er interessant at udforske, men - nir
det gaelder personer - det udgangspunkt, som netop dette menneske har, samt det indtryk, det giver
forskeren. Med andre ord er det ikke sygdommen, som i en givet situation vil vare interessant at
undersgge, men patientens opfattelse af sygdommen. Forskeren/terapeuten skal ifglge feenomenolo-
gien ikke “padutte” patienten sine egne teoretiske rammer men i stedet sgge at finde et menster i de
oplevelser, som patienten giver udtryk for. Slagtskabet med den hermeneutiske cirkel er dbenbar,
dog med den forskel, at der ikke i samme grad sker en gensidig pavirkning mellem undersgger og
undersggte, men at der dannes et menster og sammenhange ud fra den undersggtes oplevelser.

("Tingene, slikt de kommer til syne for os”, Vitenskap, teori og praksis, s 83)

5.1.3 Socialkonstruktivisme
Det tredje element i opgavens teoretiske fundament er Socialkonstruktivismen. Socialkonstruktivis-

men er en retning inden for videnskabsteorien. Retningen er opstiet som opponent til positivismen
og det objektive vidensideal. Positivismen opstod i 1800’tallet og der findes i denne retning kun én
videnskabelig erkendelse - den naturvidenskabelige. Virkeligheden skal observeres systematisk og i
tal. Feenomener forklares gennem &rsagsforbindelser og metodisk indsamling af data. Der vil efter

denne opfattelse siledes kun veere én valid lgsning pa en problemstilling. (Birkler, 2013, s 52-53)

Socialkonstruktivismen operer derimod med en ide om virkeligheden, som veerende et produkt af de
omgivelser, vi som individer befinder os i, og som vi betragter verden ud fra. I den socialkonstrukti-
vistiske tilgang opereres der ikke med sande lesninger, alle forklaringer kan vare sande. Det hand-

ler om hvilken diskurs, der ligger bag sandheden. (Jensen, 2009, s 60-61)

Séledes er hermeneutikken og fenomenologien i samspil med socialkonstruktivismen, gode at have
som teoretisk fundament, nér der arbejdes med undersogelser, hvori der er mennesker involveret

Tilsammen formér de at udleegge menneskers fortzllinger om erfaringer og oplevelser pa en méde,
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der gor det muligt for forskeren at fortolke sin empiri - ikke mindst ved den kvantitative interview-
metode, som jeg her anvender for min underseggelse af leerernes forhold til seksuelle overgreb i fol-

keskolen.

1 forhold til min undersegelse af lerernes opmearksomhed pa signaler hos bern, der har varet udsat
for seksuelt overgreb, har det givet mening at bruge feenomenologi og hermeneutik, fordi de to teo-

rier sammen danner stastedet for den kvalitative metode.

5.2 Teoretisk ramme
Mit grundlag for arbejdet med problemformulering, forskningsspergsmal og hypoteser sker med ud-

gangspunkt i felgende teoretiske stasted.

Opgavens teoretiske ramme er bygget op af systemisk teori, 2 ordens kybernetik og den ikke vi-
dende position. Dette er valgt, fordi disse teorier samtidig har en klar tilknytning til min forforsta-

else og dermed de begreber og den metode jeg anvender i mit daglige virke.

I takt med at jeg er begyndt at undersege opgavens emne, er den generelle uvidenhed omkring sek-
suelle overgreb mod bern og manglende kendskab til indsatserne pa skolerne det, der er tradt klarest
frem. Som forsker er det ofte muligt at stette sig til andet forskningsarbejde inden for ens felt. Dette
har ikke vaeret nogen mulighed for mig, da der ikke er forsket i leerernes viden og indsigt i mistan-

ken om det seksuelle overgreb eller om, hvordan der handles pé denne mistanke.

Kigger jeg pa mig selv som forsker, er det vigtig at tage den ontologiske dimension med. Forstiet
siledes, at ontologisk tager hermeneutikken udgangspunkt i, at ndr en informant taler om en social
institution eller et social faenomen, sé er det virkeligt, men den mening der leegges heri, af forskeren,
er en fortolkning. Den verden vi befinder os og handler i, er derfor altid en verden ladet med betyd-

ning, (Birkler, 2013, s 95)

Ligeledes er det vigtig som forsker at have blik for epistemologien, eller erkendelsesteorien, om
man vil. Ud fra denne teori fortolker jeg som forsker mine informanter, der selv ses som fortolkende
subjekter. Dette sker i et afgreenset undersggelsesfelt, inden for en teoretisk defineret ramme og
denne ramme er placeret i et anerkendt videnskabeligt paradigme, sdledes at fortolkningerne dem-

mes 0g giver mening.

Nedenfor redegores kort for de valgte teorier.
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5.2.1 Systemteori
Systemteorien er ikke kun en enkelt teori, men daekker derimod over en raekke forskellige teorier

der opererer i samspil med hinanden. De systemteorier jeg har valgt at gere brug af, og som danner

en del af den teoretiske baggrund i min uddannelse, tager udgangspunkt i den engelske antropolog

Gregory Bateson (1904-1980), samt den wstrigske biolog Ludvig von Bertalanffy (1901-1972).
“Karakteristisk for systemteorien er, at alt, lige fra atomet til universet, betragtes som et sy-
stem, det vil sige en organiseret helhed”. (@lgaard, Bent, 2000, s 30)

Den ferste systemteori jeg vil gennemga er, Generel System Teori, hvis ophavsmand siges at vare

Ludvig Von Bertalanffy. Denne teori tager udgangspunkt i den gensidige afheengighed der er mel-

lem aktererne der deltager. Jeg vil senere g mere ind i teorien, i forhold til at se folkeskolen i en

systemisk kontekst.

Batesons teorier ses som opponerende til det, man kalder det mekaniske paradigme og positivistisk
tenkning. Ideen bag det mekaniske paradigme og den positivistiske teenkning er, at der findes en
objektiv verden, og at mennesket ved hjzlp af videnskabelig analytisk metode kan n frem til ob-
jektive og veerdifrie beskrivelser af, hvordan verden er. Et menneske, der ser tingene ud fra et meka-
nisk perspektiv er optaget af de linezre arsagsforklaringer, hvor imod det systemiske menneskesyn
er optaget af de cirkulere arsagsforklaringer. Batesons teorier er bygget op omkring kybernetikken
og kommunikationsteorier. Bateson mener, at mennesket er en del af et hele, som det ikke kan ses
uafheengigt af. Alt det mennesket foretager sig, skal dermed forstés i den sammenhzng, det befinder
sig i.

For Bateson er den undersegte enhed, fx. familien altsd et system, bestdende af forskellige dele (fa-
miliemedlemmer). Derfor giver det bedre mening, at se pa hele familien i analysen af et specifikt
problem frem for at fokusere pé det familiemedlem, som er den "udgerende faktor™ for problemet.

Familien som system er mere end bare summen af medlemmerne — for hvert medlem indgér ogsé i
andre systemer (fx. kollegaer, venner o.1.), som ogsé spiller en rolle ift. familiesystemet. P4 den
méde inddrages alle andre relevante sammenhange, som familien indgar i. (Per Jensen; ansikt til

ansikt, s. 26-50)

5.2.2 1. og 2. ordens kybernetik
Begrebet forste 1. ordens kybernetik omhandler i korte trak forstielsen af systemer. Disse systemer

vil vaere entydige, siledes at forstielsen er uathengig af den terapeut, som observerer systemet. Det
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betyder samtidig, at fokus ligger pa selve det observerede system, mens en undersegelse af observa-
toren bliver irrelevant, idet hans/hendes erfaringsgrundlag ikke har indflydelse pa den diagnose, der

bliver stillet for systemet. Observateren befinder sig uden for det system, som beskrives.

Modsat forholder det sig med 2. ordens kybernetik, hvor systemer forstas, ikke som noget objektivt
0g i sig selv eksisterende, men som billeder af verden konstrueret af mennesker pa basis af deres
erfaringer og grundlaggende antagelser. Observateren eller terapeutens baggrund bliver dermed li-
gesé central som systemet, som skal beskrives, fordi hendes rolle (eller det observerende systems
rolle) pavirker og bliver pavirket af processen.

"Det er ikke muligt at indtage en neutral og objektiv position. Vi er alle deltagere, og der

Jfindes ingen tilskuerpladser” (Jensen, Per, 2009, s. 59)

2. ordens kybernetik kan derfor forstds som en bevaegelse vk fra den 1. ordens kybernetik, og som
kom frem i starten af 1980’erne efter at vare udsprunget af konstruktivismen. Ifglge 2. ordens ky-
bernetik kan systemer forstds som verdensbilleder konstrueret af mennesker pa baggrund af deres
erfaringer og grundlzggende antagelser. Observaterens baggrund bliver derfor ligesa central som
det system, der enskes beskrevet. Dette fordi det observerende systems rolle pavirker og bliver pé-
virket af processen. Det er derfor ikke muligt at indtage en neutral og objektiv position. (Per Jensen,

Ansikt til ansikt, 2009, s. 58-59)

Maturana har udviklet ideen om multivers. Denne idé folger teoretisk 2. ordens kybernetikken, idet
den ogsa er en systemiskteori. Ideen blev praesenteret i 1980’emne og i denne teori hazvder Ma-
turana, at al videnskabelig viden, ligger uden for det, vi normalt forstar ved objektivt, og denne vi-
den vil altid veere athengig af observateren. Der findes ifelge denne idé ikke ingen position uden

for systemet. (Jensen og Ulleberg, 2012, s 88)

5.2.3 Den ikke-vidende position

Et andet begreb jeg har valgt at gere brug af, er den ikke-vidende position.

Psykologerne Harlene Anderson og psykiater Harry Goolishian er ophavsmzndene bag teorien om-
kring den ikke-vidende position, der kom frem i 1990’erne. Teorien blev udviklet til brug indenfor
terapien, men har sidenhen vist sig brugbar inden for andre professionelle sammenhange, blandt
andet i medet mellem bern og voksne. Den ikke-vidende position betegner en holdning, hvori det
tilstrebes, at de professionelle ikke indtager en vidensposition, men meder problemet uden forud
indtagelser. Denne position kan fremme en mere ligeveerdig dialog, og den ikke-vidende position
understreger, at man i samtalen eller i processen hele tiden vil vaere i gang med at forsta. Dette vil

fremme mere lighed parterne imellem og kan skabe rum for, at den ikke-professionelle kan opdage
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egne ressourcer. (Jensen, Ulleberg, 2012, s. 261, og Anderson, Harlene og Goolishan, Harold, Ar#i-
kel i Forum 3/95))

Andersons og Goolishians ideer har veeret med til at tydeliggere den professionelles rolle i samta-
len.
"Den ikke-vidende position kan veere et element i alle typer samtaler, men vil veere specielt

central ved informationsindsamling og udforsknings - og endringssamtaler”. (Jensen, Ulle-
berg, 2012, 261)

Det vil sige, at den professionelle deltager i samtalen uden at vaere forudindtaget og kommer som
nysgerrig med en oprigtig interesse og en dbenhed over for den ikke-professionelle. Den professio-
nelle har dermed ikke ferdige losninger. Anderson og Goolishians enskede med deres nye teori at
&ndre den méade man si pé problemer pa - som noget der skulle lgses. De var i stedet fortalere for,
at nér man taler om vanskeligheder pa en ny og anderledes made, s& opleses problemerne. Eftersom
den ikke-vidende position medferer, at den professionelle kommunikation bzrer prag af en oprigtig
nysgerrighed, skaber dette mulighed for, at man fér mere information af den ikke-professionelle.
Der skabes et rum for, at den ikke-professionelle kan tale mere frit. Professor Per Jensen argumen-
ter for, at denne teori er gavnlig ikke kun for terapeuter, men ogsé i andre professionelle sammen-
hange, eksempelvis lerer og elev - eller imellem mig som forsker og de lerere, jeg bruger som in-

formanter i mine kvalitative interviews.

Der er saledes mange fordele ved at indtage den ikke-vidende position, en fordel som professor og
filosof Hans Skjervheim nzvner, skaber muligheden for dialog i stedet for monolog. (Jensen, Ulle-

berg, 2012, s. 260-63)

5.3 Traumeteori
Nar jeg her valger at berere traumeteori er det fordi, at uanset hvor jeg leser om seksuelle over-

greb, har det nasten altid den konsekvens, at barnet er blevet pafert et traume. Ordet traume kom-
mer fra graesk, hvor det betyder sorg. Sorg som béde kan vere fysisk og psykisk. I mit afsnit hand-
ler det om den psykiske sorg, som vil fare til reaktioner hos barnet, der har oplevet seksuelt over-
greb. Et traume er sa truende og overvaldende en oplevelse, at psyken ikke kan mestre det, og der-
for kan oplevelsen ikke integreres i selvet. Det bevirker, at man ikke kan forholde sig mentaliser-
ende til det. (Rydén & Wallroth, 2010, s. 163)

"Ordet traume bruges flertydigt om eksponering for potentielt traumatiske (dvs. ekstremt

belastede begivenheder) og om de traumatiske virkninger af en sadan eksponering (dvs. i
betydningen at veere blevet traumatiseret) . (Allen, Jon G., 2014, s. 90)
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Seksuelt overgreb er en hendelser, der kan veere traumatiserende. Der er forskel pd omfanget af
traumet og karakteren af det athaengig af, om det er et enkeltstdende tilfzlde, eller om der er tale om
gentagne handelser. Ydermere er det ogsé afgerende, hvilke samvirkende faktorer der afger, hvor
alvorlige mén barnet kan fé af en traumatisk hendelse. Det drejer sig om baggrundsfaktorer, om-
stendighederne vedrerende handelsen, og hvad der sker efter haendelsen har fundet sted. Der er
starst risiko for, at ubechagelige oplevelser bliver til et traume, jo yngre barnet er. Derudover spiller
evnen til at metallisere ind ved at vare vigtige psykosociale faktorer for om hzndelsen bliver til et
traume. Mentalisering er evnen til at fortolke egne og andres handlinger og adfeerd. Eller sagt pa en

anden mdde at have sindet, pa sinde. (Hagelquist, J. @. 2015, s 18-19)
En nemmere méde at tale om mentalisering pa viser sig i Allens beskrivelse;

e At vaere opmarksom pa egen og andres mentale tilstande.
e At forstd misforstielser

e At se sig selv udefra og den anden indefra.
(Allen et al.: 26)

Hagelquist pointerer, at berns traumer viser sig gennem deres adferd og ikke i det, de fortller.
Derfor er det vigtig for folk, der arbejder med bern at have en viden om, hvad er traumer er, og
hvilken betydning de har for at kunne forstd, hvad der kan ligge bag deres adfeerd. Eksempelvis nar
et barn nagter at gore noget, det bliver bedt om, skal man forstd, om reaktionen er et udtryk for en
mental tilstand, der forer tilbage til et traume eller om det er fordi, handlingen er et udtryk for, at

barnet vil se, hvor den voksnes granser gar. (Hagelquist, 2015, s 115)

Et traume kan medfere et forhgjet stressniveau, som er en folgevirkning af angsten og magteslashe-
den ved den ubehagelige handelse. Ud over det forhgjede stressniveau, som eksempelvis kan ind-
virke pd barnets koncentration i skolen eller lyst til fritidsaktiviteter, er der en anden efterreaktion,
som er genoplevelses reaktionerne. Dette kan udtrykke sig gennem dremme og mareridt, men kan
ogsa vere, nir barnet oplever noget, der minder om traumet eller haendelsen. Her kan barnet opleve
voldsom stress og angst. Den sidste kerne eller efterreaktion jeg vil tage med her, er undgéelsesre-
aktioneme. Disse bevirker, at barnet forseger at undga tanker og felelser, der er forbundet med trau-

met. Dette kommer eksempelvis til udtryk ved, at barnet traekker sig fra sociale aktiviteter.
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6.Analysedesign og metode

I dette kapitel vil der blive redegjort for den kvalitative metode, som jeg har valgt at legge min em-
piri ind under samt det kvalitative forskningsinterview, jeg benytter mig af. Senere vil jeg beskrive
min rekrutteringsproces og hvilke kriterier, der blev rekrutteret ud fra. Efterfelgende vil jeg rede-
gore for mit valg af interviewmetode, herunder det semistrukturerede interview. Efter dette vil jeg
videre beskrive proveinterviewet og gennemforelsen af det, samt transskribering. Dernast vil jeg
redegere for den analysemetode, jeg har brugt til at gennemgé min empiri. Ydermere vil jeg be-
skrive mine etiske betragtninger og forstaelsen af egen rolle, samt forforstaelsen. Til slut vil jeg

drofte studiets kvalitet med udgangspunkt i reliabilitet, validitet samt overfarbarhed.

6.1 Kvalitativ metode
I starten af et forskningsprojekt er det ferste punkt at laere de forskellige metoder at kende, som kan

vare brugbare i ens undersegelse. Man valger den metode, der egner sig bedst. Mit valg faldt pa
den kvalitative metode, fordi den kvalitative metode giver et sterre helhedsbillede af det, der under-
seges, da det ikke handler om mangder, men mere om indholdet, dvs. de forskellige informanters
oplevelse af emnet, der undersgges pa det personlige og folelsesmessige plan. Og det er den kvali-
tative metode bedst til at belyse. Jeg har valgt at bruge det kvalitative interview som metode, da jeg
mener, at det vil give mig den bedste empiri, som skal vere fundament for min undersegelse af un-

dersegelsens problemstilling. (Kvaale og Brinkmann, 2015).

Der findes ikke en gennemgiende alment accepteret definition af, hvad kvalitativ forskning eller
metode er. Begrebet kvalitativ er defineret ud fra dets opponerende begreb, kvantitativ. Det kvalita-
tive indebaerer ofte, at man interesserer sig for, hvordan noget bliver udfort. Fokusset i denne me-
tode er det beskrivende, man gnsker at forsti eller forklare noget. Den kvantitative metode ensker
derimod at finde ud af, hvor meget der findes af noget, sdledes at det bliver malbart i tal. Eksempel-
vis handler det ikke om, hvor mange larere, der ved noget, men hvad de ved. Interviewet er en kva-
litativ forskningsmetode, idet denne form ger det muligt, sammen med det fienomenlogiske aspekt,
at belyse menneskers forskellige oplevelser, erfaringer og sociale liv. Det vigtige er at forstd menne-

sket og dets handlinger (Kvaale og Brinkmann, 2015).

I starten af studiet var der fokus pa, hvilket forskningsdesign man vil benytte. P4 baggrund af oven-
stdende udlaegning, har jeg valgt den kvalitative metode. Data blev indsamlet via et kvalitativt
forskningsinterview og bearbejdet ud fra Malteruds analysemetode. Mit valg af forskningsdesign
blev besluttet af undersegelsens forskningsspergsmal, som var at undersege leeremes opmaerksom-

hed til at se eventuelle signaler, som bgrn udsender, hvis de har veret eller er udsat for seksuelle
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overgreb. Jeg har valgt at undersege de spergsmal, som min problemformulering leegger op til ved
at foretage kvalitative interviews med en rakke lerere fra folkeskolen. Disse larere er udvalgt af

mig udefra folgende kriterier; Geografi, alder og erfaring.

6.2 Kvalitativt forskningsinterview
Et kvalitativt forskningsdesign vil ved indhentning af rigt datamateriale kunne beskrive temaer, lig-

heder og modsatninger ved informanteres udtalelser. Netop fordi kvalitative metoder gir mere 1
dybden, far man derved en mere detaljeret og dybdegdende analyse. Fokus vil vare pd informanter-
nes forstielse af deres livsverden og deres beskrivelser ud fra deres opfattelse af interviewspergs-
maélene. Min interviewstruktur laegger op til et dikotomisk design; dvs. at informanten kan svare i to
retninger, som vil pdvirke interviewets videre forleb og informationsudbytte, eftersom den pageel-
dende informant svarede hhv. ja eller nej, til om vedkommende havde haft en mistanke eller en kon-

kret viden om overgreb af en elev.

6.2.1 Det semistrukturerede interview
I forbindelse med min kvalitative undersggelse, har jeg valgt at benytte mig af den semistrukture-

rede interviewform. I den semistrukturerede interviewform stiller man abne spergsmal og indhenter
beskrivelser af informantens livsverden (Brinkmann og Kvale 2009) eller som Malterud skriver:
"Det er et mal d utvikle en samtale der det kvalitative fa stemme- der ordene formidler
kunnskapom egenskaber og kjennetegn ved det vi snakker om”. (Malterud, 2013 5.130)
Semistrukturerede interviews er baserede pé et fenomenlogisk perspektiv, dette kan ses i det, at jeg
1 interviewet stiller informanterne abne spergsmél, og pa denne méde er det muligt for mig at forsta,
hvordan informantens oplevelse er, og hvordan informanten reflekterer over mine spergsmal. Det er
vigtigt, at den som benytter den semistrukturerede som metode, har en rimelig bred viden om em-
net, da den mere lgse form kraever, at man som interviewer kan skabe en retning i interviewet, sd

samtalen kommer omkring det eller de emner intervieweren vil undersege.

6.2.2 Det overordnede mal med undersegelsen
Det overordnede mal med min masteropgave er at finde ud af, om laererne ser noget, ved noget, men

bare ikke handler. Dette vil jeg undersgge ved at fortage en raekke interviews med personer der ar-
bejde med bern i folkeskolen i det daglige. Dér, hvor netop interviewmetoden er en fordel, er som
tidligere refereret til de to veje, interviewene kunne gé, nemlig ved det spgrgsmal, om lereme
havde handlet p4 en mistanke eller en konkret viden, hvordan oplevelsen var for informanten og

hvordan informanten handlede ud fra sin viden:
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® Hvor havde informanten sin viden om seksuelle overgreb fra? - Interesseorganisationer, un-
dervisning, medier, egne erfaringer

¢ Hvad havde informanten set? Hvilke symptomer udviste barnet, hvordan fik informanten
mistanken/konkret viden.

¢ Hvem havde informanten talt med det om? Ledelsen, kollegaer, venner, myndigheder, rad-
givningscentre etc.

¢ Hvordan handlede informanten derfra?

¢ Hvad gjorde informanten, var der en procedure for forlabet og felte informanten sig tryg?

* Hvad blev resultatet af forlgbet og hvordan har informanten det med forlabet?

Hvis informanten sagde nej til om vedkommende kendte til symptomer, sager, elever, osv. gik min

hypotese mange veje:

Var det pga. manglende viden, ikke uddannelse nok i emnet og kendskab til signaler/symptomer,
var det pga. tabuisering omkring emnet, at “det gor det nemmere, ikke at se og here”? Er det af-

magt, frygt, patologisering eller benzgtelse?

Seerligt ved “nejet” vil jeg fa mulighed for at gd dybere ind i livsverdenen og eventuelt fi svarene,

der er forbundet med de svare folelser.

I mit semistrukturerede interview benytter jeg mig af bade &bne og lukkede spargsmal. De dbne
spargsmaél giver mulighed for, at informanten kan tale mere lost om sine erfaringer og om sine ople-
velser og tanker om et specifikt emne. Ydermere giver det mig som interviewer mulighed for at lede
samtalen, s jeg fir et sd nuanceret billede af det tema, som jeg undersgger hos den enkelte infor-
mant. Det dbner jeg ogsa for i min undersogelse, da jeg indbyder til ja eller nej spergsmal, i min in-
terviewguide. Netop fordi min undersggelse er at undersgge, om den pageldende informant har haft
en oplevelse med et barn, hvor man havde haft en mistanke om seksuelt overgreb, og hvor der til
det var knyttet en svarmulighed som ja eller nej, var det vigtigt for mig i min undersggelse at finde
ud af hvilke erfaringer og viden, mine informanter havde om emnet seksuelt overgreb i den profes-
sionelle kontekst. I den semistrukturerede form stilles spergsmalene ikke i samme reekkefolge men
kommer, som det passer ind i samtalen. Undervejs reviderede jeg ogsé spergsmalene, eftersom det
blev tydeligere og tydeligere, hvilke temaer der fyldte hos informanterne. Det var derfor muligt for
mig at snevre fokus mere ind. Alt dette fremgér af nedenstiende skema, som er min interview-

guide.
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6.2.3 Interviewguide

Forskningssperesmal

" Manglende kendskab til om-
fanget af seksuelt overgreb pa

bern

Interviewspergsmal

Hvis jeg nu naevner for dig, at statistik fra SFI viser, at ca. to |
bern i hver klasse i folkeskolen er udsat for seksuelt overgreb,

hvad taenker du sa?

Kan du fortzlle om en situation eller et forleb med en elev, hvor

du fik mistanke om overgreb?

mnglende_kendskab til at
identificere og handle pa symp-

tomer

Hvilken slags adfard eller hvilke symptomer fik du gje pa?

Hvis du handlede pé din mistanke: Hvordan handlede du pa din |
mistanke?

Hvis du undlod at handle: Hvorfor?

Kan du beskrive forlabet

Manglende kendskab til instru-
menter, som kunne lgse oven-

stdende

Hvilken slags undervisning / formidling eller uddannelse har du

modtaget angéende berns signaler om seksuelle overgreb?

_{

Faler du godt nok kledt pd til at vurdere signalerne? |

Kender du til ’Kommunernes Beredskabsplan til handtering af

sager med overgreb mod bern og unge”
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6.3 Udvalg og rekruttering
Som indledning til min undersegelse og til interview havde jeg lavet en invitation og et informati-

onsbrev, hvori jeg beskrev min undersegelse, og hvor jeg havde garanteret fuld anonymitet. Jeg
havde ogsa lavet en samtykkeerklaring og vedlagt artiklen fra Politiken, som havde fiet mig pa

sporet af undersegelsen, og som var det forste udgangspunkt for at ville undersege dette emne.

Jeg havde besluttet pga. den kvalitative metode, at jeg ville interviewe 6 lerere fra 6 forskellige
skoler fordelt over 6 forskellige kommuner for at fa sé stor en spredning som muligt i undersegel-
sen. Mit enske var ogsé, at der skulle en aldersspredning og en spredning i anciennitet i erfaring fra
arbejdet som larer i folkeskolen. Valget af informanter blev til undersggelsen dermed et strategisk
udvalg som kvalitative undersggelser baseres pa (Malterud, Kirsti, 2013, s.64). Til at starte med ud-
valgte jeg 10 forskellige kommuner pa Sjzlland, og kontaktede dem for at sperge, om de ville frem-
leegge det for lzrerkollegiet. Det fik jeg positiv feedback pa, da de synes min undersegelse var inte-
ressant og vigtig. Og de ville gere veare behjzlpelig. Derefter sendte jeg mit brev til en skole pr.
kommune. Fra min tidlige research fra mit eget netveerk havde jeg lidt pa fornemmelsen, at det ma-
ske ikke ville vaere helt nemt at fi informanter. Men at det ville tage sa lang tid, som det gjorde, og
vare sa svart at fa, havde jeg ikke regnet med. Efter 5 uger havde jeg ikke fiet nogle tilbagemeldin-
ger, derfor kontaktede jeg skolerne og spurgte om de havde modtaget brevet, og om de havde infor-
meret laererne om undersogelsen. Samtlige af skolerne havde modtaget det, og de havde gjort lz-
rerne opmarksomme pé underspgelsen. Men som en af sekretereme sagde, larerne har s meget at

forholde sig til i dag, at alt ekstra bliver sorteret fra.

Og som en anden sekretzr sagde: “det er jo et tabubelagt omrade, som man méske ikke har lyst til
at snakke om”. Jeg overvejede om det kunne give mening, at jeg tog ud til de forskellige skoler og
deltog i deres lerermeder for at informere om undersggelsen, men det ville give mig et gevaldigt
tidspres, da jeg under undersggelsen selv var pa arbejdet hver dag, og der ville veere en del trans-

port, da jeg havde udvalgt kommuner med stor spredning.

Da jeg primart gnskede at benytte mig af informanter udenfor mit eget netvaerk, som jeg kender fra
mit arbejde som lzrer i folkeskolen, og da jeg kendte mange af deres oplevelser vedrarende emnet,
fordi jeg undervejs i min undersggelse havde delt den viden jeg havde tilegnet mig om emnet,

valgte jeg til gengzld at bruge mit netvark til at skaffe mig informanterne ved at benytte mig af
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“sneboldmetoden”( Malterud, Kirsti, 2013), som gér ud pé, at man kontakter personer med de on-
skede egenskaber i sit eget netvaerk, og lader dem kontakte nogen i deres netvaerk med samme egen-
skaber, og derved vokser udvalget , som i starten er lille, men vokser efterhdnden som det spreder
sig deraf navnet ”Sneboldmetoden”. Og det lykkedes, men det tog lang tid fer jeg havde den forde-
ling i spredningen som jeg enskede. Og jeg havde ogsé den oplevelse, at nogle ikke ville deltage, da
de herte om undersegelsen. Argumentet var, at de ikke havde nogen oplevelser om emnet, at de al-
drig havde medt et barn, der havde vzret udsat for overgreb eller, at det var ikke noget, de vidste
noget om. Og trods ihardige anstrengelser, kunne flere ikke overtales. Og arsagerne til dette blev
tydeligere, efterhdnden som undersggelsen skred frem. For at imedekomme det problem, at udval-
get kom fra et nermest identisk netvaerk, og dermed ikke ville have den gnskede spredning, imede-
kom jeg det ved at vaelge personer i mit eget netvark, som havde den nogenlunde samme spredning,
som jeg enskede. Og efter lang tid lykkedes det. Hver gang jeg fik en kontakt, kontaktede jeg dem
via mail, og det tog tid for nogle af informanterne, for de vendte tilbage, men da jeg ndede Januar
2017 var aftalerne med alle 6 informanter endelig pa plads. Alle mine informanter fik den skriftlige
information om undersegelsen samt invitationen tilsendt pa mail. Samtykkeerkleringen blev under-

skrevet ved interviewets start.

Det, at det har vaeret s& svaert at skaffe informanter, har vagt stor undren hos mig eftersom dem der
skulle deltage, alle er laerere som har deres daglige arbejde i folkeskolen, og dermed mgder de de

bern, som evt. er udsat for overgreb eller har en viden om emnet.

6.4 Dataindsamling og -bearbejdning

6.4.1 Gennemforelse af proveinterview
For at fa afprevet min interviewgnide foretog jeg et praveinterview med en kollega og for at fi en

fornemmelse af interviewformen, og hvordan jeg ville agere ved denne samtaleform. Det, at samtale
ved at interviewe andre, er ikke ukendt for mig med min baggrund som familieterapeut, men da det
var i et forskningsgjemed, at interviewet skulle forega og da jeg jo helst skulle have nogle svar, som
Jjeg kunne bruge, var det vigtigt for mig at af preve metoden. Kollegaen, som jeg havde valgt at in-
terviewe, havde 8 érs erfaring i folkeskolen, sa der var et grundlag og en erfaring at interviewe pa.
Min preveinformant ville gerne deltage, men mente pé forhand at hun ikke havde noget at kunne
bidrage med. Vi gennemforte interviewet i god tid, inden de rigtige interviews skulle gennemfores.
Proveinterviewet var en god evelse og jeg blev opmarksom pa at nogle af mine spargsmal skulle
korrigeres, sd mine informanter fik mulighed for at svare mere &bent. Jeg blev ogsi opmarksom p4,

at det var vigtigt, at jeg holdt pauser og gav informanten mulighed for at reflektere over mine
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spergsmal. Samtidig fik jeg mulighed for at afprove optagefunktionen pa henholdsvis IPad og
IPhone. Hvilket virkede optimalt.

6.4.2 Gennemforelse af interview
Med nogle af mine informanter var det svert at f4 aftalerne i stand. Forhindringerne har mange,

syge berm, arbejdsopgaver m.m. Jeg havde tilbudt, at jeg ville m@de informanten, der hvor det var
nemmest for den enkelte og jeg ville mede dem pa det tidspunkt der var bedst for dem. Jeg havde
gjort mig overvejelser om hvordan jeg fik mine informanter til at fele sig godt tilpas og trygge, da
det er vigtigt med et godt samspil mellem intervieweren og informanten (Maria Henricson (red.)
2014, s. 161 pp). Det var vigtigt at de folte sig set og vardsat, hvilket ikke var sveert, da jeg var dybt
taknemmelig over at de ville stille deres viden og erfaring til rddighed for min undersogelse. Inter-
viewene foregik folgende steder, da det var op til den enkelte informant hvor de ville lave inter-
viewet. 1 af interviewene foregik p& min arbejdsplads, da min informant valgte at komme til mig, 2
af interviewene forgik hos mig og det var nemt for mig at sztte stemningen der og skabe nogle hyg-
gelige rammer. 2 ville gerne modes i henholdsvis eget hjem og pi arbejdspladsen og den sidste insi-
sterede pa at mede pa cafe, hvilket var en yderst darlig ide mht. optagelsen og den senere transskri-
bering, men ogsa fordi at nir der blev eksemplificeret med situationer eller delt bekymring eller
vrede, talte informanten, sé lavt, at det besverliggjorde den senere transskribering. Intervieweme
blev gennemfert pd en periode over 5 méneder, og selve interviewet varede fra 45-60 min. Og vi
rundede sa samtalen af efterfelgende med lidt mere generel snak. Jeg valgte ikke at lave noter un-

dervejs, da jeg ville give mine informanter fuld fokus.

Eftersom at mine informanter havde modtaget artiklen fra Politiken, blev den nzrmest indledningen
pé vores samtale, for vores egentlige interview startede, og samtlige af mine informanter var blevet
ramt af artiklen, og 5 ud af 6 af informanterne sagde, at de som det ferste lige havde “scannet” deres
klasser for, om der i dem havde vaeret en elev, som havde lavet en markant humer sndring f.eks.
over en sommerferie. Det, synes jeg, sagde noget om den ansvarlighed leererne har over for deres
elever, og det nevnte jeg for mine informanter, som med det samme responderede positivt fordi, de
alle havde folt en frygt for, at de havde udvist ansvarslashed, hvis de ikke havde bemarket et barn,
der havde undergaet en lignende forandring som pigen i artiklen. Det indledende spergsmal, der
handler om statistik fra SFI og SISO, der viser, at ca. hvert tiende barn er udsat for en seksuel kran-
kelse hvilket svarer til at ca. 2 bern i hver klasse er eller har veret udsat, skabte stor frustration og

afmagt hos informanterne, da kun 2 kendte til statistikken.
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Jeg havde lange overvejet, om spargsmalet ville vaere for voldsomt, men alle informanter afsluttede
interviewet med at sige, at de var meget glade for, at have deltaget i undersggelsen, og at det havde
givet mening og stof til eftertanke. Og saerlig det at f3 en statistik og et ca. tal pd overgreb, betad
meget for samtlige informanter, og havde den effekt, at de 5 informanter ville g tilbage til deres

skole og bede om mere fokus pa emnet. Den 6 gik pa pension.
Malterud skriver;

“Nar aktorerne i forskningsprocessen er mennesker, og ikke bare dode gjenstander eller
tall, bliv det mellommenneskelige spillet som foregar i en social og kulturell konteks, en or-
ganisk del av materialet”. (Malterud, 2013, 5.38)

6.4.3 Transskribering

"Transkripsjon er ikke en passiv og teknisk handling, men inngar i den analytiske processen
i ulik grad”. (Malterud , 2013, 5.78) :

Ovenstaende citat passer rigtig godt p min proces med at transskribere mine interviewene, fordi det
at hore interviewene igen og igen, giver en stor forstaelse for den oplevelse mine informanter havde
1 labet af interviewet af mine spergsmal, og det at hgre mine informanters udsagn igen lagde op til
mere refleksion hos mig, og jeg blev endnu mere fortrolig med mit materiale som (Kvale og Brink-

mann 2015) fremhaever vigtigheden.

De fem af de seks interviews blev optaget pa en optagerapp pé en IPad, og det sidste interview blev
optaget p& samme app, men pd mobil, for den informant havde insisteret pa, at vi madtes pa en cafe
og for ikke at det vaekkede for meget opmeaerksomhed, valgte jeg at bruge mobilen. Det at medes pé
en cafe viste sig at vare en yderst darlig ide, da alle lyde sésom stemmer, skramlen med kopper og
espressomaskinens hgje damp lyd kom med pa optagelsen, sa det tog mange timer, at transskribere

dette interview ord for ord.

Jeg valgte en bred margen i hajre side for at have rigelig med plads til kommentarer og noter, og en
lidt mindre bred margen i venstre side hvor jeg nummererede linjerne. Det blev et omfattende ar-
bejde at transskribere, fordi det talte sprog rummer mange indskudte satninger eller setninger, der
ikke bliver gjort feerdige. Alle interviews varede ca.45-60 min. Alle informanter er blevet anonymi-
seret og har kun et forbogstav og evt. et nummer. Alle interviews er skrevet ordret ind, og jeg note-
rede ogsa de stemningsudbrud, der kom undervejs. Til brug for opgaven har jeg tildelt hver infor-

mant et nyt navn.
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6.4.4 Etiske betragtninger
I dette afsnit vil der blive dreftet de etiske betragtninger, jeg har haft i forbindelse med min under-

segelse. Det farste, der vil blive gennemgdet, er, hvordan jeg har forholdt mig til anonymitet, sam-
tykke og frivillighed. Efterfolgende vil jeg gennemga de belastninger informanterne kan tenkes at
have géet igennem i forbindelse med interviewene. Derefter vil jeg gennemga de refleksioner, jeg

har haft omkring min egen forskerrolle, samt de temaer der er vaesentlige for metodekritik.

Det emne, jeg har valgt at arbejde med, er etisk og moralsk behzftet. Ud over det kriminelle aspekt
af overgreb mod berm, spiller moralsk skam og loyalitet en stor og vigtig rolle i denne sammen-
heng. Derfor er det essentielt at de informationer, som jeg, som forsker tilegner mig ikke bliver vi-
deregivet, uden en omfattende anonymisering. Det gelder igennem hele projektet at sikre at infor-
mantens integritet sikres, bide i dataindsamlingsfasen, i analysefasen, og ikke mindst nér projektet
skal praesenteres for en sterre offentlighed. Allerede i valget af problemstilling, er det vigtig at vur-
derer de etiske konsekvenser af et forskningsprojekt. Man kan sperge sig selv om den omstandig-
hed at en bestemt gruppe bliver genstand ved ege sensibiliteten og dermed forege smerten, eller om
det er vejen til bedring og oplysning. Samtidigt er det helt afgerende, at jeg far opbygget tillid til
mine informanter. Dels for at de skal kunne fole sig trygge i forhold til at berette om felelsesmaes-
sige oplevelser. Dels for at kunne stole p4, at alle forskningsetiske retningslinjer er overholdt, nar de

betror sig til mig i mit projekt.

Jeg skrev til personvaernet for forskning, norsk samfundsvidenskabelig datatjeneste (NSD), men da
alt var anonymiseret fik jeg en tilbagemelding om, at det ikke var nedvendigt at fa det godkendt ved

dem.

Jeg lavede en invitation og en beskrivelse af forskningsprojektet (se bilag) til informanterne, samt
en samtykkeerklaring, som blev sendt ud til informanterne for interviewet. Heri informerede jeg
om tavshedspligt og samtykke og hvordan data ville blive behandlet, for at sikre anonymitet. Inter-
viewene blev fortaget pd privat IPad og IPhone, og blev derefter overfort til privat computer, med et
beskyttet password. Efterfolgende blev interviewene transskriberet og skrevet ind pd samme private
computer. Umiddelbart derefter blev interviewene slettet fra henholdsvis IPad og IPhone. Hverken
arbejdssted, komnmune eller navn pd informanterne er blevet opgivet nogen steder, og deres anony-
mitet er derved bevaret. Samtlige informanter fik et forbogstav, eller et forbogstav og et nummer.
Intet af materialet i min undersegelse har veret offentligt tilgaengeligt, da informationerne har varet
inde l4st pa privat grund. Det blev oplyst til informanter, at de til hver en tid kunne trekke sig fra

underspggelsen, uden at skulle give mig en begrundelse for dette. Samtlige af mine informanter skrev
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under pa samtykkeerkleringen for interview start. I den hensigt at mede informanterne bedst mu-

ligt, har jeg tilbudt dem at interviewene kunne forega der, hvor informanterne gnskede det.

De tanker jeg har gjort mig i forhold til de belastninger informanterne kan taenkes at blive udsat for i
et kvalitativt interview har veeret i forhold til at blive genkendt, utryghed ved en interview situation,
eller ved at fortzlle historier fra deres livsverden. Jeg har sggt at undga disse belastninger ved at
vare meget bevidst om informantens oplevelse af interviewet - og gere situationen si behagelig for

informanten som overhovedet mulig.

6.4.5 Forskerens egen rolle
I den moderne videnskabsteori afvises ideen om den neutrale forsker der ikke yder nogen indfly-

delse pa sin forskning. Forskerens faglige interesser og personlige erfaringer er afgerende for den-
nes valg af perspektiver, problemstillinger og konklusioner. Med dette sagt, vil jeg dog argumente-
rer for at kendskab til feltet kan vaere en vigtig ressource i og med, at intervieweren har en falles

forstdelse med informanten.
Malterud skriver:

"Feltarbeide i egen kultur kan gi mange fordeler, fordi feltkunnskap gir umiddelbar forsti-
else av mange fenomener som en utenforstaende ikke klarer & opfatte. “(Malterud, 2013, s.
151.)

Med min baggrund som larer i folkeskolen har jeg stort kendskab til mine informanters arbejdskon-
tekst og fagfelt. Noget som jeg ser som en styrke, ved at jeg forstar det fagsprog, og de koder der
bruges inden for dette felt. Da jeg foretog de semistrukturerede interviews gav de bne spergsmal
mig mulighed for at afdekke mine informanters oplevelser og erfaringer. Det gav mulighed for at
interviewet mere bar praeg af en samtale, end et egentlig interview. I det at jeg forstar helt precist
hvad det er informanterne taler om, formdr jeg at skabe en flydende dialog. For at undgi at f3 de
faglige skyklapper pd, som Malterud skriver om, og som jeg var meget bevidst om eksisterede, tog
jeg ikke for givet, at jeg vidste hvad informanten talte om, men forsegte at stille mange uddybende
spergsmél. Samtidig har jeg igennem hele processen utallige gange vendt tilbage til de originale
transskriptioner, for at sikre mig at der ikke var nogen forforstaelse. Jeg har ydermere sggt at invol-
vere folk fra andre faggrupper i min analyseproces, for p& den méde at minimerer en faglig forfor-

staelse.

6.5 Metode kritik
Som forsker er det vigtig at vaere bevidst om sin egen forsknings faldgrupper og fejlkilder, I forhold

til mit eget studier vil jeg argumentere for, at det efter min vurdering ikke har haft betydning for
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mine resultater, at jeg udelukkende har haft kvindelige informanter. Selvom der ingen mandlige del-
tager er, si har mine informanter vaeret meget forskellige i alt andet end ken og profession. En an-
den mulig fejlkilde har varet, at et af interviewene blev foretaget p& en cafe med meget larm. Dette
gjorde, at den efterfalgende transskription blev besvarliggjort, og jeg var nedsaget til at bruge eks-
tra tid p& den. Der kan derfor vare ord, der er forsvundet - dette har dog ikke pévirket den overord-

nede mening,

6.6 Reliabilitet, validitet og relevans
Som forsker mé man forholde sig kritisk, ikke kun til sin egen rolle og dens betydning, men ogs4 til

de resultater man opndr under sin forskning. Dette iszr ndr man som forsker har valgt at arbejde
med den kvalitative metode, idet denne arbejder meget med det fortolkende aspekt. I vurderingen af
forskningen bruges der derfor tre begreber reliabilitet eller trovardighed, validitet eller bekreftbar-

hed samt relevans eller overfaerbarhed.

6.6.1 Reliabilitet
Den kvalitative metode kraever en stor grad af transparenthed. Det er vigtig at det stér klar hvordan

ens data er indsamlet. Man skal som forsker, der arbejder med den kvalitative metode, konstant se

sin proces fra et fugleperspektiv, saledes at man kan se og redegere for hvilke informationer der er
fremkommet i feltarbejdet, og hvilke informationer der er forskerens egne. Ogsa forholdet til infor-
manter er det vigtig at fa det klarlagt pa en méde, s det star klart, hvordan relationen har veret, og

om dette har haft nogen betydning for forskerens resultater. (Thagaard, 2015, s, 176-77)
Eller som Malterud skriver;

"Forskeren skal i prosess og produkt vise vilje og evne til a sette sporgsmdistegn ved egne
Jremgangsmadter og konklusjoner i form av tvil og ettertanke”. (Malterud, 2015, s 18)

6.6.2 Validitet
Et andet vigtigt begreb er bekraftbarheden, eller validiteten om man vil. Dette indebzrer at man

som forsker skal vare sig kritisk bevidst om grundlaget for egne tolkninger. Det er vigtig at vere
sig bevidst om egen positionering i forhold til det studerede, da dette har betydning for de tolknin-
ger og vurderinger forskeren nér frem til. (Thagaard, 2015, s. 177) Det er vigtig at vere sig bevidst
om hvad det er vi definerer som sandt. Som forsker kan du ikke vide, om det, du har fundet frem til
er sandt. Derfor er det vigtigere at fokusere pa, om hvorvidt den metode der bruges i undersogelsen
er relevant, om den rent faktisk underseger det, den har til formal at undersgge. Formér data og ob-
servationer at vise de fenomener der er interessante for forskeren. (Malterud, 2013, s. 21) (Kvale &

Brinkmann, 2015, s. 313-338)
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6.6.3 Relevans
Det sidste begreb, overferbarhed, er ideen om at den nye viden der udvikles under arbejdet med et

projekt, er overforbar, eller relevant i en anden situation. Som forsker kan man ikke pa forhand vi-
den om ens forskning bringer ny viden, heller ikke selv om man har overholdt alle geeldende regler i
sin forskningsproces. Har man via sit studie frembragt ny viden, skal man ogsé vurdere hvordan, og
om, denne nye viden har relevans i forhold til udviklingen af en felles videnskab, inden for det felt

der er blevet undersogt. (Malterud, 2013, s. 15-25, og Thagaard, 2015, s. 176-199).

Gennem mit eget forskningsstudie har jeg arbejdet meget med at opstille, redegere og fremlegge
mine data pé bedst mulig made, séledes at det fremgér, hvordan jeg trin for trin er kommet frem til
mine resultater. Dette er gjort, dels ved at vaere min egen rolle bekendt som forsker, men ogsa i for-

hold til at forstd og observere min egen forforstaelse og dennes betydning for mit forskningsprojekt.

Jeg er igennem hele min proces blevet ved med at vende tilbage til transskriptionerne af mine inter-

views, netop for at undgd, at min egen forforstéelse eller position skulle pavirke mine resultater.

I forhold til mine informanter har det varet vigtig for mig at skabe et rum for dem i interview situa-
tionen, der var trygt, bent og rummeligt, da mit forskningsemne er meget moralsk behaftet. Idet
jeg ikke har kunne finde andet forskning,der beskaftiger sig specifikt med det emne jeg har valgt at
arbejde med, vil jeg hdbe at jeg med mit forskningsprojekt kan vaere med til at skabe et gget fokus
pa problemstillingen, samt mere dbenhed og dialog forskellige instanser imellem. Jeg har gennem
mit studie segt at vise og redegere for alle sider af min forskningsproces, sdledes haber jeg at denne

fremstar troveerdig.

7. Analysemetode

" Analyse av kvalitative data bestar i a4 stille sporgsmal til materialet (hva kan dette fortelle
om x?), og organisere data i et lys av dette, og gjenfortelle svarene pd en systematisk, for-
stdelig og relevant made” (Malterud, 2013, 5.17)

Da jeg i mit projekt satte mig for, at undersege lerernes opmaerksomhed, deres erfaring og viden
om seksuelle overgreb, og da jeg ogsé enskede at fa kendskab til, hvilken tilgang/oplevelse lzrerne
har af deres professionelle tilgang til emnet, har jeg valgt at benytte mig af Kirsti Malteruds meto-
demzssige tilgang, som er inspireret af Giorgis metode meningskondensering, der er udviklet pa
grundlag af fenomenologisk filosofi. Kirsti Malteruds analysemetode er et “trin-for-trin”-redskab
til at sortere, segmentere og endelig analysere det materiale, som fremkommer ved kvalitative inter-

views og som kan virke overvzldende i sin fylde og sin manglende struktur.
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Med Kirsti Malteruds analysemetode arbejder man med systematisk tekstkondensering, som er et
redskab for tvergiende analyse af fanomener, dvs.at man skal kondensere teksten pa tveers af sine
informanters udsagn. P4 baggrund af dette vil man med den systematiske tekstanalyse have en god
metode for at {3 relevant viden frem om larernes oplevelse af synligheden af signalerne pa seksu-
elle overgreb, og om hvorvidt de har kendskab til de procedurer de kan/skal iagttage, hvis de bliver

opmarksomme pé, der kan vare tale om et seksuelt overgreb.

Maske vil den viden, som jeg fir frem, kunne bruges fremadrettet til at f lzerernes blik for sympto-
merne og oge deres viden om handling. Mine informanters udsagn om emmet seksuelle overgreb vil

blive systematiseret og struktureret, s deres mening fremstilles tydeligt.
Kirsti Malteruds analysemetode er bygget op af 4 trin:

1. Helhedsindtrykket - fra vildnis til temaer

2. Meningsbarende enheder - fra tema til koder
3. Kondensering - fra kode til mening
4

Sammenfatning - fra kondensering til beskrivelser og begreber

Malteruds fire trin uddybes kort her:

7.1 Helhedsindtrykket
P4 dette trin laeser man hele sit interviewmateriale igennem i sin helhed for at fi sine informanters

”stemme” frem. Forskerens egen forforstaelse holdes uden for denne proces, hvor interviewene
ogsd lases ré, det vil sige helt uden en inddeling i temaer. Det handler om at lukke gjnene og

marke, hvad det er man leser.

Demst l@ser man materialet igennem igen, men med fokus pa temaer hos den enkelte informant

henholdsvis det enkelte interview.

7.2Meningsbarende elementer
Det naeste trin er at uddrage de meningsbearende elementer af interviewene. Her laeser man sine in-

terviews minutigst igennem igen og indsamle de citater, som siger noget om temaer og den ikke-
relevant tekst udskilles. Med andre ord gér det andet trin ud p4, at man ud fra sine intuitivt skabte
temaer inddeler sit materiale i citater, som understetter de udvalgte temaer og citater, som ikke vil
vere relevante i analysen fremover. De meningsbaerende enheder samles herefter i kodegrupper,
hvor hver kodegruppe justeres og defineres, séledes at de deekker over et vasentligt og menings-

tyldt budskab hos informanterne.
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7.3 Kondensering
P4 naeste trin tager man de meningsgivende enheder og kondenserer dem til "subgrupper”, det vil

sige at man for hver kodegruppe opretter nogle subgrupper, som en yderligere inddeling. Hvis en
kodning har et emne, som handler om bereringsangst kunne det fx inddeles i en subgruppe, som
ombhandler angsten over for foreldre, samt en subgruppe, som omhandler bergringsangsten over for

ledelse, myndigheder etc.

Nér subgrupperne er dannet, har man kogt materialet ind til en razkke temaer, som afspejler alle vig-

tige facetter af de interviews, vi har foretaget. Nu er vi klar til sidste trin, nemlig:

7.3 Sammenfatningen
Det sidste trin i processen er en sammenfatning, hvor man arbejder den modsatte vej, og ud fra de

kondenserede subgrupper igen tager materialet op til revision og danner en reekke kategorier, som
peger mod konkrete aspekter i problemformuleringen. Det kraever naturligvis, at man som forsker
har faet oplysninger, som bringer en videre i besvarelsen af problemformuleringen. Der dannes ty-
pisk tre-fem kategorier, der nu fungerer som disposition eller skelet til det videre arbejde med ana-

lysefasen.

Malteruds metode for kvalitative interviews giver et vaerdifuldt og konkret redskab til at skabe or-
den pa noget materiale, som kan synes rodet, anarkistisk og forvirrende. Ved at sortere, sammen-
koge, og segmentere kommer vi til at std med et empirisk materiale, som giver os mulighed for at

analysere materialet og dermed besvare de spergsmaél, vi rejste i problemformuleringen.

8. Analyseprocessen

Som beskrevet ovenfor analyserer jeg min empiri med udgangspunkt i Kirsti Malteruds metode.
Man skal pé det ferste trin blive fortrolig, eller endnu mere kendt med sit materiale, ved at genlase

det uden sin forforstielse og antagelser og fa et helhedsindtryk.

At lzse materiale igennem uden tanke for at skulle lede efter temaer, at skulle systematisere, var en
lidt interessant position at vaere i. Jeg synes, at jeg pd mange méder kender mit materiale godt, efter
at have interviewet informanterne og selv at have transskriberet interviewene. Jeg har saledes efter-
hénden veeret igennem materialet en del gange, men til forskel fra de andre gange, hvor jeg har vee-
ret lidt urolig for om jeg havde udfert interviewene godt nok, s& kunne jeg pa dette trin laene mig

lidt tilbage og laegge min forforstdelse vaeek og leese materiale med stor nysgerrighed. I trad med det
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feenomenologiske perspektiv, var det jo netop malet pa dette trin, at lagge forforstielsen og den teo-
retiske referenceramme vak. Det at leese materialet to gange, for at fa informantens stemme frem

var malet.

Ferste gang skrev jeg ingen noter ved gennemlasning, siledes at det, der sprang mig i gjnene,

kunne placeres i marven.

Tredje gang jeg leeste materialet igennem, skrev jeg de temaer, der kom op, pé en post-it, som jeg
placerede i min vindueskarm. Egentlig kan man sige, at jeg plantede min forforstielse der. Neaste
trin for mig blev (netop fordi jeg havde varet urolig for, om der overhovedet var temaer nok) at
lave seks post-it sedler med et nummer og en farve for hver informant, fra et til seks. Derefter tog
jeg hvert interview og leste naermest ord for ord, og hver gang der kom et tema, s skrev jeg det pd
en post-it, som jeg satte under den enkelte informants nummer. Efter adskillige timer havde jeg en
hel vaeg fuld af post-it’s. Dette er ikke helt stringent med Malteruds metode, men det gav mig et bil-
lede pé temaer,og der var mange flere end jeg havde regnet med. Efter at have hentet temaer ud fra
hvert interview, blev jeg opmerksom pa ord, sztninger og temaer der gik igen hos hver informant.
Derefter begyndte jeg at inddele dem i lost defineret starre temaer, for derved at have et bedre over-
blik nér jeg skulle i gang med trin to. Denne proces medferte, at jeg stod tilbage med otte storre
grupper, som jeg vidste skulle bearbejdes yderligere. Disse otte grupper var; Jagten, tabu, bergrings-

angst, samarbejde, symptomer, relation, tendersagen, forzldresamarbejde.

1 det andet trin gik jeg interviewene igennem linje for linje og skrev de meningsbarende enheder
ind i et skema for hver informant og tema. I virkeligheden affadte det ogsé tre nye grupper: Hvad
lzererne ensker, domaner og det blinde gje. Undervejs i1 arbejdet med at finde de meningsbarende
enheder blev det tydeligt, at nogle af enhederne ikke passede til temaerme. P4 samme made var det

naturligvis en hel del udtalelser, som ikke viste sig at vere relevante.
Ud af dette kom der en rackke nye grupper, der hos Malterud kaldes koder:
Disse koder kom til at se ud som falger:

e Mangel pa viden

e Manglende inddragelse / samarbejde med forvaltning
e Berpringsangst

e Magt /afmagt

e Forzldresamarbejde
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I nzste trin (trin tre hos Malterud, (Malterud, 2013, s. 91-113) s4 jeg, at hver kodegruppe kunne in-
deholde forskellige aspekter af det overordnede tema. For eksempel havde jeg mange meningsbz-
rende elementer i min kodegruppe “mangel pa viden”, men disse adskilte sig fra hinanden ved at
handle om forskellige faglige emner: Den manglende viden kunne enten handle om juridiske eller
definitoriske forhold, eller simpelthen om manglende viden omkring hvordan man opfanger signa-

lerne ved mistanke om et seksuelt overgreb.

Derfor var det ngdvendigt - og gavnligt - yderligere at opdele materialet i undergrupper. Dette trin

beskrives hos Malterud som trin 3. Resultatet af mit kategoriseringsarbejde ses nedenfor i figur 1:

Figur 1:

Koder og subgrupper, og antal dertil herende meningsbarende enheder

Informant ‘(Alle) T
1
Antal af Citat fra
JETLD] Anterviews
= Mangler faglige vaerktgjer for at kunne se S.0. 15
Kender ikke juraen/procedurer 12
Faglig usikkerhed
!
= ensinasasot Manglende dialog mellem skole og forvaltning 9
Mangel pa samarbejde mellem lrer og forvaltning 5
Manglende tillid til samarbejdet med forvaltningen 4
Brug for at meerke tryghed fra faglige grupper 2
! Underkendelse af egen professionalisme 2
i ; = TS A
RENEIENAC O dTaEEIS R dmdine)aeinNEDE SLUa i NE SOt
= Jeg terikke - jeg gor ikke 8
Sveert at snakke om S.0. 7
Angst for at konsekvenserne er stprre end (mistanken om...) S.0. 3
Frygten for foraeldrenes reaktion 3
Angst for at vaere budbringeren, som bliver holdt ansvarlig
Afmagt opadtil 7
Manglende uddannelse 1
Frygten for foraeldrenes reaktion 5
Domaener
Hovedtotal R %
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Nu havde jeg kategoriseret min empiri i koder og subgrupper. For at kunne tolke og analysere pa
mit kvalitative materiale anbefaler Malterud, at man samler sine koder i et antal overordnede kate-
gorier, som dermed kommer til at danne rammen eller dispositionen for fremlaggelsen af min ana-

lyse. Min tre kategorier er folgende:

e Manglende forudsatninger for at identificere og agere 34
ved seksuelle overgreb

e Manglende samarbejde og dialog med myndighedeme 30

e Beroringsangsten 22

(Tallét bag kaiegorien angiver det antal meningsbaerende elementer, som kategorien indeholder)

Det er disse tre kategorier, som mit materiale identificerer som de vasentligste emner, nir det geel-
der evnen til at identificere seksuelle overgreb i den danske folkeskole. Derfor vil disse tre katego-

rier blive behandlet i selvstzendige afsnit i den efterfelgende analyse af mit materiale.

9. Analyse og diskussion pa baggrund af de 3 kategorier

I dette afsnit vil jeg fremlagge de 3 kategorier, som fremkom ved den naturlige kategorisering ved

gennemgangen at mit empiriske materiale.

Det skal fremha®ves her, at det i trdd med den kvalitative forsknings metode er mig som forsker, der

tolker, kategoriserer og foretager valg i forhold, hvilke emner som anses som relevante.

Min fremgangsmade vil vaere den, at jeg i videst muligt omfang seger at inddrage citater fra mine
informanter, dels for at give dem en stemme, dels for gennem deres udsagn at dokumentere og vali-
dere de teser, som jeg opstiller for analysen. Ud fra mine informanters stemme har jeg udkrystallise-
ret 3 hovedemner, eller kategorier, som de mest igjnefaldende tendenser. Man kunne ogsa kalde de

3 fund. Disse er:

. Manglende forudsztninger for at identificere og agere ved seksuelle overgreb
. Manglende samarbejde og dialog med myndighederne
. Bergringsangsten
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Det er klart, at ndr man inddeler et s& omfattende materiale som mine seks interviews i blot tre kate-
gorier, kommer disse kategorier til at have en stor spaendvidde. Her kommer det os til gavn, at vi

arbejder med subgrupper, siledes at kategoriens spandvidde inddeles i en reekke undergrupper.
Med kategorier og undergrupper danner saledes min disposition for det samlede analyseafsnit.

Det fund, som jeg synes mine informanter har givet hyppigst og kraftigst udtryk for, handler om de
manglende forudsatninger for at identificere og agere ved mistanke om seksuelle overgreb. Dette

fund preesenteres og analyseres i folgende afsnit.

9.1 Manglende forudsatninger for at identificere og agere ved mistanke om seksuelle over-

greb
Denne kategori var meget gennemgaende hos mine informanter. Gennemgaende for de fem af de

seks informanter var, at ingen af dem nogensinde havde modtaget undervisning eller kurser om em-
net Seksuelle Overgreb. Kun en havde modtaget undervisning i Berns Vilkér, men den viden slog
ikke til i folkeskolens kontekst (se nedenfor i afsnit xx) Til trods for en spandvidde fra 3 ar - 38 &rs
anciennitet i folkeskolen og med funktioner fra laerer til specialleerer (AKT-lzrer), havde ingen af

dem modtaget nogen form for information.

Kategorien om de manglende forudsetninger har jeg valgt at opdele i tre undergrupper, som hver

iseer repraesenterer egne aspekter af emnet. Disse undergrupper er:

¢ Den faglige usikkerhed
e Kender ikke juraen og procedurerne

¢ Manglende faglige veerktejer

9.1.2 Den faglige usikkerhed
Der findes flere former af uvidenhed nar det kommer til mistanken om seksuelle overgreb; for det

forste det, som jeg har valgt at kalde den faglige usikkerhed. Den handler om, at leererne mangler
generel viden om seksuelle overgreb. Eksemplerne fra interviewene er mange, et af de mest mar-
kante er folgende fra informant Anna:
Jeg har ikke faet noget konkret at vide, men jeg ved, eller jeg teenker, at man skal se pa pi-
gen, eller drengens adfcerd. Hvordan cendre de adfcerd psykisk og fysisk, er der nogle tegn
der gor at man skal vere opmeerksom pa en anden made, afviger de fra andre, eller afviger

de fra det de plejer at gare, men hvad man helt konkret skal leegge meerke til, det har jeg al-
drig faet at vide. (38-42)
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Informanterne haevder, at de er overladt til egne vurderinger og antagelser, nér det gelder seksuelle

overgreb og nevner manglen af konkrete kurser og undervisning i emnet. Netop den omstendighed,

at seksuelle overgreb ikke indgar i uddannelsesforlgbene til leerer gor, at emnet ikke bliver behand-

let i mere lase former igennem fagligt relevante diskussioner blandt kollegerne pa lerervaerelset®.
Ja, men det var ikke noget der blev snakket om pa lerermader, diskuteret, eller undervist i,
kurser eller nogen som helst (informant Rebecca)

Og det er jo heller ikke noget vi snakker om. Jeg kan ikke mindes, at jeg i de 13 ar jeg har
siddet pa lererverelset nogensinde har haft en samtale eller at nogle andre har refereret
til... (Anne Karin)

... men det er jo ikke noget pa seminaret man leerer, at det skal man veere opmeerksom pé. S
Jjeg har selvfalgelig spottet mange barn, med en sadan anderledes adferd, og tenkt hvad
drejer det sig om...? (Gudrun)

Informanternes oplevelse af ikke at have viden og fele sig magteslgs over for indsigt i generel viden
om Seksuelle Overgreb var gennemgéende hos alle seks. Dette ser jeg som en meget stor problem-
stilling, og som af en af drsagerne til at lzererne ikke kan handle pa de signaler, de ser hos begrn. 1
2013 har man investeret 268 millioner kr. pd at udbrede kendskab til det seksuelle overgreb. Der er
ydermere lavet et godt gennemarbejdet vejledningsmateriale til kommunerme. Men dette materiale
har vist sig, i min undersagelse, ikke at na frem til skolerne. Man kan saledes tale om, at der fra
kommunernes side har veeret en mangel pa formidling af denne information til mine informanters
respektive skoler. Kigger man pa lereruddannelsen er der her heller ikke nogen formidling af, hvad
et seksuelt overgreb er, og hvordan signaler pa et sddan viser sig. Samtidig sagde mine informanter,
at de aldrig i deres arbejdsliv havde modtaget kurser, oplysning og dets lige om signalerne ved et
seksuelt overgreb. Faktum er, at mine informanter ikke kendte til hvad der kunne vaere mulige sig-
naler pa seksuelt overgreb. I og med at mine informanters manglende viden er sé stor, og meget af
den viden de s4 har, er fundet i mediers dekning af meget ekstreme sager, kan de ikke se de mere
diffuse tegn pa et seksuelt overgreb. Dette kaldes ogsé bagatellisering, og er en af de fem dynamik-
ker der arbejdes med i den professionelle tvivl. Larerne kan ogsa ende med at fejltolke signalerne,

s8 disse har andre &rsager sdsom ADHD, darlig indlzeringsevne eller generel darlig opdragelse.

Det er min opfattelse, at den faglige usikkerhed primzert bunder i to forhold: For det forste, at man

allerede fra starten, dvs. i lereruddannelsen, ikke bergrer emnet seksuelle overgreb, for at skabe en

5 Det er min opfattelse, at emner som fx ADHD, sagtens kan diskuteres pa et fagligt niveau blandt lzererne; men nar
det kommer til en drgftelse af seksuelle overgreb findes der hos lzererne ikke redskaber til en diskussion p3 et fagligt
niveau
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faglig basis og "indarbejde” emnet i lerernes bevidsthed. For det andet, at man ikke formér at ud-
brede kendskabet til eksisterende materiale om emnet. Endvidere indgér seksuelle overgreb ikke i
nogen form for efteruddannelse for lerere, siledes at leererne ikke har de professionelle redskaber

til at kunne se signalerne og agere over for en eventuel mistanke.

9.1.3 Kender ikke juraen og procedurerne
Udover at lererne folte sig helt pé bar bund angdende viden om seksuelle overgreb, havde de heller

ikke tilstreekkelig kendskab til juraen angdende, hvad der defineres som et seksuelt overgreb, og
hvad der deraf skal handles pé af mistanker. Uvidenheden handler ogs& om, hvilke procedurer der
iverksattes, nar der er mistanke om seksuelle overgreb. Generelt var mine informanter meget

usikre og utrygge ved, hvornér der var tale om et seksuelt overgreb.

Det manglende kendskab til procedurer og “juraen”® omkring seksuelle overgreb kan igen opdeles i
to kategorier: For det ferste den manglende viden, precist hvad et seksuelt overgreb er, det vil sige
hvordan det fra lovgivningsside er beskrevet’, og hvordan et seksuelt overgreb defineres (Den kom-
munale beredskabsplan, 2016, s. 11). Den anden side er den manglende kendskab til, hvordan man
agerer, nir man har en mistanke om, at have identificeret et seksuelt overgreb - der er en klar viden
om underretningspligten, men der hersker stor usikkerhed, hvad en underretning konkret indebeerer,

dels for barnet, for den som mistanken retter sig imod, dels for den underrettende lerer.
Mine informanter beskriver deres manglende kendskab til juraen pa felgende made:
Jeg kender ikke paragraffer for hvorndr det er et overgreb, og hvad man md, og hvad man

ikke ma. (60-61) (Gudrun)

Altsa man ved ikke noget, man har ingen informationer, eller noget. Og hvad gor vi s?
Hvad er det for nogle tegn som man kan [se] som pa alt muligt andet, tegn pd vold, alkohol,
mistrivsel, kriminalitet. (135-139), (Anne Karin)

Hvis vi mader born der har veeret udsat, hvad ger vi sa? (125), (Line)
Ovenstiende citater viser det lave vidensniveau og den deraf felgende usikkerhed hos informan-
terne, nar det drejer sig om viden angdende, hvornar der er tale om en seksuel krenkelse og i til-
feelde af en mistanke, hvordan leererne sé skal handle. De mangler en generel viden om den proce-

dure, der skal treede i kraft ved mistanke om seksuelt overgreb;

8 Jura skal her forstas bredt, som udtryk for de regler og definitioner, som er geldende for omradet
7 Blandt andet i Straffelovens §210 - §235 og Foraeldreansvarslovens §2
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Nar der er en mistanke om at de bliver slaet derhjemme? Delvist ja. Sa er der noget med §
50 undersogelse, og nogle bornesamtaler der bliver sat i gang, jeg ved ikke hvad der bliver
sat i gang hvis der er bekymring om seksuelt overgreb i hjemmet. (55,69, Line)

Idet mine informanter ikke har haft nogen viden omkring det, der juridisk definerer et seksuelt over-
greb, og flere af dem navnte, at de ikke kendte juraen og paragrafferne, har det gjort dem usikre pa
hvornar man taler om et seksuelt overgreb, og hvornar ger man ikke ger. Dette medforer at de ikke
har den fundamentale lovmzassige ramme for at kunne agerer. Denne manglende viden kan virke
underlig, idet der lovgivningsmeessigt er udarbejde konkrete paragraffer der siger helt skarpt hvor-

nér der er tale om et overgreb, og hvornér der ikke er.

9.1.4 Manglende faglige veerktojer
Med denne undergruppe har jeg ville samle alle de udsagn som handler om den manglende faglig-

hed, der skulle give lereme viden til at se signaleme hos bernene, der viser tegn pa seksuelt over-
greb og de varktejer der skulle gare dem i stand til at tale med bernene om de tegn de viser, si la-

reren kan handle pd mistanken.
Men de veerktgjer oplever mine informanter ikke at vaere i besiddelse af:
Nej, jeg har aldrig faet noget at vide om hvordan jeg skal agere, hvis jeg mader nogle born

der har veeret udsat. (93-94) (Anna)

Det er heller ikke en viden for os, vi ved ikke hvordan vi skal tackle det. Og sa bliver det sd-
dan noget underligt noget. (112-113) (Gudrun)

Det gjorde ondt at se Tonder-pigen, hvordan hun led, og sa teenkte jeg, der sidder jo nogle
her pa skolen, og lider, og har det rigtig darligt, og hvor vi aldrig opdager det. Det er jo vo-
res egen ide, hvordan man skal opdage det, om der er en @ndring adfoerden, men vi har jo
aldrig faet undervisning i det, sa vi ved i princippet ikke, hvad det er, vi skal kigge efter.
(114-118) (Anna)

Rebecca sagde: Nej, og jeg sporger ikke ind, for det har jeg slet ikke veerktojerne til hvordan
man gor det. (325-26)

Og Sanne sagde:

Vi bliver pumpet med alt muligt andet, vi skal vide noget om, men ikke det her, det prover vi
at lade veere med at vide noget om. (211-212)

Ovenstéende er de mest markante udsagn inden for kategorien: "Manglende forudsatninger for at
identificere og agere ved seksuelle overgreb”. Citaterne giver et udsnit af det billede der dannede
sig af, hvor meget lererne oplevede at mangle redskaberne til at se efter symptomerne og handle pa

dem i form af, at snakke med barnet om de signaler baret udviser, uden at vaere usikker p4, hvad
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man ger. Mine informanter efterspurgte i haj grad en viden og redskaber til, at blive mere bevidst

om emnet seksuelt overgreb forudsatninger for at identificere

9.1.5 Opsamling af kategorien Manglende forudsaetninger for at identificere og agere ved mistanke om
scksuelle overgreb.
Leererne er bevidste om deres ansvar og om forventningen til at reagere pa en mistanke om seksuelt

overgreb via den skzrpede underretningspligt, men oplever samtidig ikke at vide hvilke tegn, man
skal kigge efter eller hvordan man konkret skal reagere pé en evt. mistanke. Dette sammenholdt
med al den viden og alt det materiale, der er findes hos f.eks. SISO? og Red barnet’, som netop in-

deholder de varktojer og vejledning og den viden mine informanter eftersperger.

Det har varet igjnefaldende i mine interviews, hvor famlende og usikre mine informanter har varet,
nér det kommer til “spotte™ et seksuelt overgreb. Hvor skulle en sikkerhed ogsi komme fra? Emnet
eksisterer ikke i lereruddannelsen pé seminaret, og selvom der fra myndighedernes og private orga-
nisationers side er blevet gjort en stor indsats for at udarbejde informationsmateriale, nr dette ma-
teriale ikke ud til lererne, ligesom det - gode - materiale burde folges op af workshops, efteruddan-

nelse mm, for mere effektivt at blive masseret ind i leerernes faglige ballast.

Tvartimod synes laererne at vare overladt til egne ideer om, hvad et seksuelt kunne vzre - en vigtig
pointe her er bagatelliseringen af de observationer, leererne matte gere i deres hverdag. I korte trak
gar bagatellisering ud p4, at problemer forst skal vokse sig store inden de identificeres som sddanne.
Et eksempel herpd er sagen om Tenderpigen, hvis forlgb i flere af mine informanters mindset er et
klassisk eksempel pd seksuelle overgreb. Tenderpige-sagen er at af mest grove sager, som igennem
bagatellisering kommer til at “skygge” for de andre, maske ikke helt si dramatiske sager, som lz-
rerne derigennem ikke ser. Billedligt talt kunne man sige, at Tenderpigesagen har forsterret den ra-
ster, som de mindre spektakulere sager nu falder igennem. Kari Killén omtaler bagatelliseringen pa
folgende méde:

”...pa den made kan vores vurdering af barnets behov og situation nogle gange flade ud af

helhedsbilledet. Dette forer til, at vi i lange perioder kan tro, at det gdr godt, samtidig med

at barnet lider. Vores evne til at bagatellisere og lukke ajnene for barns lidelser er stor...”
(Killén, Kari, 2017, 5.89)

Den manglende viden, bade nér det gaelder det faglige og det juridiske hhv. proceduremassige, ikke

bare heemmer en hurtig identifikation af seksuelle overgreb, men kan via bagatelliseringen siledes

85IS0 er det nationale videns center for sociale indsatser ved vold og seksuelle overgreb mod bgrn, som organisato-

risk er forankret i Socialstyrelsen.
® Red barnet har blandt andet udgivet det tredelte materiale ”N&r voksne kranker”, ”Nar mistanken opstar” og ”Nar

mistanken er blevet en sag”, Informationsmateriale, udgiveti 2011.
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ogsd vare med til at slore eller gemme dem. Derfor er en indsats over for leerernes manglende vark-
tejskasse, ndr det geelder seksuelle overgreb efter min mening en helt afgerende faktor, nr det gzel-
der om at opné en hgjere identifikationsrate. Det gaelder bide inden for uddannelsesinstitutionen pa

seminariet og som led i den enkelte lerers efteruddannelsesprogram pé selve skolen.

9.2Manglende samarbejde og dialog med myndighederne
Det andet fund, eller kategori, som udkrystalliserede sig ud fra min kodning har jeg valgt at kalde

“manglende samarbejde og dialog med myndighederne”. Egentlig er jeg lidt ked af, at min indle-
dende mistanke om dette emne er blevet bekraftet igennem mine interviews og mine informanters
udsagn, fordi jeg allerede inden starten af mit projekt havde en klar fornemmelse af, at der p4 dette
felt 13 en stor del af forklaringen pé, at lererne synes at de stdr magteslose over for identifikation og

videreformidling af seksuelle overgreb

For der er blevet gjort rigtigt meget fra det offentliges og fra private organisationer side for at lave
materiale til at kleede leererne bedre pa til bade at kunne identificere potentielle mistanker om seksu-
elle overgreb, samt vejledninger og procedurer til, hvordan man gir videre med disse sager. Eksem-
pler herpd er "Kommunalt beredskab”; et vejledningsmateriale initieret i 2013 som led i “overgrebs-
pakken”, hvor man over 3 &r har afsat 268 Mio kr. til oplysninger om seksuelle overgreb, og “En
tryg anbringelse — forebyggelse af seksuelle overgreb mod bern og unge. Et inspirationsmateriale”,
Servicestyrelsen 2011 samt “Dialogspillet — forebyggelse af seksuelle overgreb mod degnanbragte

bern og unge”, Servicestyrelsen 2011.

Seksuelle overgreb og fysisk/psykisk vold. Inspirationskatalog til udarbejdelse af beredskab pé an-
bringelsessteder. Listen er lang og kunne forleenges med bl.a. et nyt website, “www.mistanken.dk”

samt Red Barnets informationsmateriale "Nar voksne kranker”.

Men en ting er det manglende kendskab og den manglende formidling af viden om seksuelle over-
greb. Noget andet er den direkte kommunikation mellem leerere i folkeskolen og de myndigheder,

som dels administrerer ressourcerne til det videre forleb, dels skal serge for, at de over for lzrerne
fremstar som kompetente partnere i det videre forlab efter en mistanke om et seksuelle overgreb er

blevet indberettet.

Den anden kategori bestér af netop disse elementer. Det har ud fra mine meningsbarende elementer

varet muligt at identificere folgende undergrupper:

¢ Manglende dialog mellem skole og forvaltning
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* Mangel pa inddragelse og samarbejde mellem lzrer og forvaltning

¢ Afmagt opadtil

Lad mig give en kort indholdsmzssig analyse af data for hver af kategoriens undergrupper.

9.2.1 Manglende dialog mellem skole og forvaltning
Mine informanter har en oplevelse af, at der eksisterer en keempe, usynlig mur mellem skolen og

forvaltningen, mellem den enkelte lrer og den enkelte socialrddgiver. Denne oplevelse synes at
basere sig pa erfaringer, som ikke har med seksuelt overgreb at gere, men handler om det generelle

samarbejde, hvor mine informanters oplevelse er, at de ikke inddrages i tilstreekkelig grad.

Informanternes oplevelse er, at de ger sig umage med underretninger og bekymringsskrivelser om-
kring berns mistrivsel eller bekymrende adfeerd til kommunen, men oplever, at der ikke kommer

noget igen den anden vej.
Som Rebecca udtrykker sin frustration:

“Overhovedet ikke, jeg bliver haegtet af som det forste. Jeg far ikke engang besked. (91-
92)... ikke engang en kvittering, det far skolens leder, og sa kommer lederen til mig og siger,
at nu er der kommet en kvittering og sender en kopi af den, og sa haver jeg ikke mere... (91-
95) 12

Ogsé Gudrun har en mening om den manglende respons fra myndighedernes side:

Man far ikke den tilbagemelding, man kunne blive klogere af. (79)
En stor del af frustrationen skyldes ogsd, at det er to fundamentalt forskellige systemer, som skal
arbejde sammen her; pa den ene side l&reme, som har med bern og unge mennesker at gare og som
maé agere pa folelser og fornemmelser, og pd den anden side myndighederne, som skal behandle un-
derretningerne fra leereme i budgetter, paragraffer og “Excel-ark”. Rebecca formulerer det pé fol-

gende méde:

Jeg synes jo det er hablost. Jeg synes det er hablost for jeg prover jo efter alle kunstens reg-
ler, at lave den der underretning sd neutral og sa beskrivende for man ma ikke fole noget,
eller synes noget og det forstar jeg ogsa godt at man ikke ma, men jeg teenker at det er men-
nesker vi har med at gore, og alt handler jo om folelser og alt handler om fornemmelser, og
Jjeg ved godt at et system fungerer bare bedre, hvis man gor det mere rigidt, og man siger,
nej man skal kunne bevise, og det forstar jeg godt som indgangsdbning, at man som lerer
ikke bare kan synes alt muligt, men jeg synes bare, at ndr der kommer en underretning, hvor
vi har et ungt menneske, der har mega ondt i livet, og hvor vi kan dokumenterer og hvor jeg
har foreeldrenes samarbejde, sa forstar jeg ikke, at der ikke er nogen, der har lyst til at
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snakke med mig, fordi det var til mig at eleven kom forst og sagde, der er noget helt ad hel-
vedes til, jeg skeerer i mig selv, eller har tvangstanker, jeg er rdadden ked af det hele tiden og
Jeg ved ikke hvorfor. (97-109)

Ud over den generelle frustration over mangel pa dialog mellem systemerne peger informanterne
0gsa pa, at den manglende feedback pa deres underretninger medferer, at de ikke kan drage leering
af deres underretninger, som jo ikke baserer sig pé utvetydige udsagn de bernene/de unge, men kun

kan begrundes ud fra laerernes subjektive observationer.
Informant Gudrun beskriver det som falger:

"Og jeg vil sige, at nogle af de der som jeg har spottet, som er blevet henvist til psykolog,
eller snakket med forceldre, sa har der ogsa veeret en lukket greense. Der var jo tavshedspligt
mellem leererne, socialforvaltningen og psykolog, sa man har aldrig féet at vide hvad det
drejede sig om, det man havde spottet. (19-22)"

Samme budskab giver Gudrun
Men ndr man sd aldrig er med ind der, hvor det virkelig er sket, eller bliver informeret om,
at det du faktisk observerede, det viste sd, at det var det og det - og det var rigtig godt at du

var opmeerksom pa det. Eller sadan et eller andet, sa ville man mdske spore sin hjerne ind
P4, at nderh, det ku godt veere at der er et eller andet der. (135-139)...

Nar der en bekymring i skolen, igangsattes folgende procedure: Leereren gér til sin ledelse, og udar-
bejder en underretning. Denne underretning underskrives at skolelederen og videresendes til forvalt-
ningen. Denne procedure har den betydning, at der hverken er direkte kontakt eller dben dialog mel-

lem lzrerne og forvaltningen.

9.2.2 Mangel pi inddragelse og samarbejde mellem lzrer og forvaltning
Et andet gennemgiende emne blandt mine informanter var den oplevelse af ikke at blive inddraget i

det videre arbejde, samt at deres viden, erfaring og kompetencer ikke anerkendes, men ogs3 at lz-
rernes kendskab til det enkelte barn ikke bliver set som en ressource som kan inddrages i et samar-
bejde, hvor man i feellesskab samler kompetencerne pé tveers af faggrupper og videns deler.
"Jeg ved ikke hvad man skal gore. Vi kan jo nok sG mange gange have, og det har vi gjort
Jra vores skole af, gjort anmaerkninger op til de socialrddgivere der sidder der, at det sim-
pelthen er et darligt samarbejde. Det er ikke engang et samarbejde. Det er bare en overleve-

ring, hvor man sd ved, og det er ikke engang overlevering hvor man har ro i hjertet ndr man
gor det, og det er simpelthen noget rod”. (Anne Karin, 77-82)

Eller, som Anna Karin udtrykker det lidt mere bastant:
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Nej, den kommune er total latterlig i forvejen. De kan jo ikke engang finde ud af born, der
har det enormt sveert, lave sparring om noget af det som det kunne veere rigtig godt at lave
sparring om. (66-68)

Ud over den manglende inddragelse og samarbejde er det ogsa opbakningen og i nogle tilfzlde
hjzlpen, der savnes. Anna formulerer dette savn pa falgende méde:

Og der kunne man godt onske at der var et bagland der hjalp en igennem, men det var der

ikke. (137)
Grunden til den manglende tillid kan méske findes i den manglende tiltro til lzerernes professiona-
lisme, bade fra myndighedernes og fra leerernes egen side kan findes i den manglende inddragelse af
leerernes kompetencer, hvilket giver den konsekvens, at leererne underkender deres egen professio-
nalisme.

Jeg kan i hvert fald blive bekymvret for, og det blev jeg jo, om hvis jeg skrev det, om hun s

kunne lave en konklusion omkring det, at det har jeg ikke vidst nok til at sige. (Line, §4,31-
33)

Men jeg synes, det hele er sG hemmeligt. Alting er sG hemmeligt ndr det kommer derop, sé
kan man ikke... man kan ikke f& noget at vide, nar man nu har sendt nogle born derop, sd er
det lukket land. Man har ikke engang mulighed for, selv at falge op og hore hvordan det gér.
De born der bliver tvangsfjernet md man nermeste ikke selv folge op pé, medmindre de kon-
takter en selv. (Anne Karin, 71-75)

Lazreme foler sig ikke inddraget, deres viden om det pagzldende barn synes at veere uden betyd-
ning. Laererne skriver deres observationer og deres bekymring ned pi et stykke papir, og ndr dette
sd er sendt, aner de ikke hvad dette har af konsekvenser for barnet og den gvrige familie. Alt dette

forer til at leererne stér tilbage med en felelse af afinagt som ger dem usikre pa at underrette.

9.2.3 Afmagt opadtil
Denne undergruppe karakteriseres ved den felelse af afmagt, som de fleste af min informanter ople-

ver, ndr de kommer i berering med det offentlige system i forbindelse med underretninger og be-
kymringsskrivelser. Mine informanter har en bekymring for, hvordan deres underretning og bekym-
ringsskrivelser tolkes af sagsbehandlerne; med andre ord, hvordan lzses informanternes bekymring,

ndr de har observeret en foruroligende adfzerd hos et barn.

Denne bekymring var gennemgaende hos samtlige informanter og beted, at mine informanter gav
udtryk for et felelse af afinagt over for systemet - ofte bunder deres utryghed i, at de ikke vidste/bli-

ver orienteret om, hvad der skete i forhold til deres indrapporteringer.
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Denne falelse af afmagt forer hos nogle informanter til en form for resignation, hvor man méske
trekker en underretning i langdrag, for at se, om ikke sagen bliver bedre af sig selv. Gudrun, siger

det pa folgende made:

Ja, for nar man sa har kvitteret, s ved man ikke videre hvad der sker. Hvad sker der videre
i sagen, hvad sker der med det stakkels barn, som man nu har observeret pa, det fér man
ikke altid at vide og det kan jo veere at der er nogle som tager hind om det, men det skal
man ligesom have en sikkerhed for, og derfor kan der ogsd veere nogle som tenker, det kan
sddan set veere ligegyldigt, der sker jo ikke noget med de observationer jeg har gjort.

Sanne trakker i samme retning:
Sa du havde en oplevelse af, at nar du havde gjort noget, sa gjorde de ikke noget? Jeg havde

bare den oplevelse, at. MC: At det gik langsomt? Ja, og at det ikke rigtig forte noget med
sig. (161-165)

Hele essensen af denne undergruppe om afmagt karakteriseres méske bedst ved det udsagn, som

Gudrun kommer med:
Jeg er kommet tilbage fra barsel, og der er sager der er blevet lukket og jeg har ringet op og
sagt ’ hvorfor er denne sag blevet lukket, vil i godt veere venlige at abne den igen, jeg kan
dokumenterer det her’. Der er ikke sket en skid, det er preecist det samme, du skal dbne
denne her sag igen, og det synes jeg er frustrerende og jeg mener hvis det ogsa er tilfeldet
med sddan nogle sager sa vil jeg slet ikke kunne veere i det tror jeg. Det tror jeg faktisk ikke
at jeg ville kunne, jeg synes det gar for langsomt. Jeg syntes simpelthen det gar for langsomt
og jeg er med pa at det er mennesker, og det er ogsd mennesker pa den anden side der sid-
der, og laver noget arbejde, men jeg har altsd veere vidne til meget... Jeg havde et meget
stramt forhold til vores socialrddgiver inde pa min tideligere arbejdsplads, fordi jeg synes at
Jeg skulle forteelle ham det samme, og til moder med familien, hvor han genoptager den
samme dagsorden, som vi har haft tideligere og det synes jeg er mega frustrerende og det
var en rigtig stor grund til at jeg valgte at fa andet arbejde. Jeg blev sé vred sd jeg ikke

kunne veere i det. Jeg synes ikke at vi handlede pa det, og jeg synes at jeg gjorde... Jeg syn-
tes jeg var magteslops. (146-160)

Leererne foler, at det er dem som er tettest pa bernene, kender dem bedst, har en personlig relation
til dem og méske har fulgt dem i flere ar. Alligevel bliver de ikke hert i underretningssagemne. Fordi
disse sager behandles dels af embedsmend, dels af fagpersonale i kommunerne. Lerernes rolle i
disse sager bliver dermed reduceret til at vaere - lidt spidst formuleret - brandalarmen, som aktiverer
system men derefter har udspillet sin rolle i den videre behandling, Alle mine informanter har ud-
trykt denne folelse og dermed implicit formuleret ensket om at blive involveret langt mere i be-
handlingsprocessen, fordi de dels har den personlige relation at bidrage med, som i gvrigt kan vare
det, som har sat dem i stand til at formulere en bekymring og en evt. mistanke om seksuelle over-

greb. Der er fra offentlig side fastsat en raekke procedurer i forhold til underretning om Seksuelle
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overgreb mod bemn. Det er blandt andet det kommunale beredskab og publikationen om “den pro-
fessionelle tvivl”. I ingen af disse procedurer naevnes lereren pa skolen specifikt som del af det be-

redskab, som skal tage sig en aktuelt sag.

Sa pé ene side bliver lererne ikke inddraget nok i sagerne det affeder afmagt. P4 den anden side be-
stér aftagten ogsé i, at nar informanterne ikke kender til procedurerne ved en evt. mistanke om sek-
suelle overgreb og om der er noget i systemet der beskytter informanten.
Anna formulerer denne afmagt pa folgende made:
Og der kunne man godt onske at der var et bagland der hjalp en igennem, men det var der
ikke. (137)
Flere af informanterne har haft kontakt med myndighederne i forbindelse med underretninger, og
deres erfaringer afspejler en opgivende holdning, nér det gaelder om forventninger om et frugtbart
samarbejde for at komme til bunds i sagen. Sanne formulerer det pa felgende méde:
Jeg synes det tager sindssygt lang tid, og jeg bliver, at man.... en af de ting der gjorde at jeg
blev nad til at forlade mit tidligere job. Det var det samme hamsterhjul [med forvaltningen,
MC] jeg blev ved med at lobe, og sd hopper man over nogle bump, sa skulle man mene at de
her bump stille og roligt fes ud, og sd kan det godt veere at der kom nogle nye, men jeg

havde folelsen af at bumpet aldrig forsvandt. Det var de samme bump, jeg blev ved med at
lobe rundt i det samme hjul, plus at der ogsd kom nye ind. (131-138)

Hun fortsetter:
Jeg tror noget af det er beravingsangst, og noget af det er ressourcer. Altsd, jeg trov, jeg
teenker i tunge, tunge sager skal man undersage sa meget rundt om, for man ligesom vil gore
noget, og hver gang man skal undersage noget, sd tager det bare hundrede dr, og det er det

Jjeg synes, lidt... i de undersagelser dér far barnet ikke noget, for barnet kan forst f& noget
nar de har undersagt det, og hvis den undersegelse tager et helt ar...? (G2, 193- 198)

Informanterne gav ogsé udtryk for en manglende tryghed og tillid fra forvaltningens side. Det resul-
terer i en afmagt, nir mine informanter skal formulere underretningen. Line siger:
Det kommer an pd hvad proceduren er, men jeg forestiller mig en ordentlig procedure i
hvert fald ikke handler om mistillid. Hverken til mig eller hende [barnet som der er en be-
kymring om, MC]. At det ikke er mistillid det handler om. Hvis jeg vidste at denne her pro-

cedure gor, at vi med denne mistanke taler om det, pd denne mdde, og at er formdlet er
gavnligt og godt. (S5, 75-76).

En anden problematik i denne kategori er, at leereren ikke er bevidst om hvilken forforstielse den

enkelte sagsbehandler har. Det skaber en usikkerhed, som er tydeligt afspejlet i mine informanter.
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9.2.4 Opsamling pa kategorien om manglende samarbejde
Den frustration, som hersker blandt mine informanter, i forhold til samarbejdet med myndighe-

derne, er sd udpraget, at den har lagt navn til et af mine tre hovedfund, eller kategorier.

Frustrationen handler i hgj grad om ikke at blive hart, ikke at blive inddraget i det videre forlgb ef-
ter en underretning, samt ikke at kunne komme med sine egne vurderinger. Dette ofte som relations
person til barnet, og som personen der stir med de daglige observationer, som kun fagpersoner kan

have.

De forhold, som beskrives af informanterne, stir i staerk kontrast til det systemiske samarbejde, som
bl.a. Per Jensen beskriver som det mest gavnlige for de bererte (Jensen, Per, 2012, s. 197.). For det
forste papeger han, at der i medet mellem “klient” og “system” er mange mennesker involveret;
Jensen opdeler disse grupper i “indirekte” og direkte” systemer hos henholdsvis bruger- of profes-
sionssystemet. Pointen er, at mens det primert er de direkte systemer, der stir for forlebet, har bade
klienten (brugeren) og det professionelle system et “indirekte” system, som kan vere helt afgarende
for forlabet. Den rolle, nemlig som professionssystemets indirekte system, savner mine informanter

at spille fremfor at skulle skrive underretninger og derefter have udspillet sin rolle.
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Jeg tror, at det er p& denne baggrund, at informanternes udsagn om det manglende samarbejde og
den deraf affedte frustration skal forstds. Der er for mig at se ingen tvivl om, at myndigheder skal
vare pennefarer i sager om seksuelle overgreb, men at lererne foler, at de bliver overhert og ikke
kommer til at fungere som det som Jensen, med inspiration fra William Pinsof, kalder det indirekte
system under professionssystemet er at tilsidesztte den viden, erfaring og kendskab, som lererne

kan bidrage med.
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Hvis man kunne @ndre i de bade formelle og informelle procedurer, omkring hindtering af sager
om mistanke om seksuelle overgreb i dag i retning af en mere systemisk tankegang ville det have to
gavnlige effekter: For det forste ville leererne i gget omfang kunne bidrage med deres viden, og for
det andet ville de ikke have den folelse af frustration og afmagt over ikke at blive hert og inddraget,

de ville reagere mere professionelt pa mistanker om seksuelle overgreb blandt deres elever.

9.3.Beroringsangst
Den sidste af mine kategorier handler om den usikkerhed som mine informanter gav udtryk for, var

forbundet med emnet seksuelt overgreb. Det vaere sig tanken om emnet, frygten for konsekvenserne
for barnet og familien, hvad vil familien og @vrige samarbejdspartnere taenke, hvis man som lerer
abner op for sidan en mistanke, frygten for bare at d&bne op for emnet hos barnet og hvis man s
gjorde det, hvordan skal man si snakke med barmet om sin mistanke og en stor frygt for at satte no-
get i gang som maske ikke er noget. Al den frygt og angst for at handle kom i en kategori som jeg
kalder bereringsangst, dels fordi det ogsé var det ord informanterne brugte indimellem, men ogsa
fordi jeg tolker mine informanters udsagn som bergringsangst. Dog skal det lige her nzvnes, at jeg
udleder bereringsangsten som en konsekvens pa manglende viden og indsigt i emnet seksuel over-
greb og frygt for konsekvenserne for den enkelte informant. Det manglende bagland som mine in-
formanter udtrykte det. Men bereringsangsten forer til manglende handling ved en evt. mistanke om

seksuelt overgreb.

I bearbejdningen af kategorien var der flere undergrupper af bereringsangsten som blev tydelige og
som viste, hvad det var for en usikkerhed, der forte til at informanterne blev bereringsangste. Jeg

har identificeret folgende undergruppe i kategorien “Beregringsangst™:

o Svert at snakke om seksuelt overgreb
o Jeg tor ikke - jeg gor ikke
e Frygten for forzldrenes reaktion

o Angst for at konsekvenserne er storre end (mistanken om...) seksuelt overgreb

9.3.1 ”Sveaert at snakke om seksuelt overgreb”
Denne undergruppe omfatter de elementer (citater), som indikerer, at emnet synes gmtaleligt at om-

gés. Mine informanter sagde det pa flere forskellige mader, at seksuelle overgreb ikke er et emne,
som er let at tale om, hvad enten det er pd lererveerelset, over for en fortrolig kollega eller i andre

situationer.
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Jeg kan ikke sige hvorfor, andet end at jeg kan sige, at det er tabubelagt. Men pa stedet
havde man jo én eller anden obs.-funktion i samarbejde med psykologen, det synes jeg fak-
tisk, at stedet har veeret rigtigt gode til, men ikke hvor man har snakket om de ting dér, det
har man faktisk ikke. Det har man faktisk ikke, det har ikke veeret inde, jeg kan ikke sige
hvorfor, andet end at jeg kan sige at det er tabubelagt. (Gudrun, 258-263)

Flere af informanterne udtrykker det i al sin enkelthed p& denne méde, uden at kunne give en forkla-

ring pa hvorfor:

Ja, da jeg var i folkeskolen var det jo slet ikke noget man snakkede om. (Rebecca, 131)
Jeg tror det er meget tabubelagt, det tror jeg faktisk det er. (Gudrun, 112)
Og jeg teenker tit, at det er sadan et tabubelagt omrade. (Sanne, 5)
Falgende citat fra Gudrun beskriver oplevelsen ved at skulle underrette pa en evt. mistanke.
Men det er ogsa en enormt grim ting at underrette pa. Altsa, jeg ved, hvad jeg skal under-
rette pd, hvis jeg gentagne gange oplever, at han ikke har nogen madpakken med, han kom-

mer for sent i skole, han har bla meerker, sa ville jeg godt vide det, men det her, det ved jeg
Jo ikke hvad er. (221)

Man kan tale om at det seksuelle overgreb er et samfundsmassigt ansvar, men ikke samfundets
skyld. Red Barnet skriver i deres materiale “nar voksne kranker”;
“Seksuelle overgreb er ikke samfundets skyld. Men det er heller ikke bare nogle "forkerte”
og amoralske menneskers skyld. Seksuelt overgreb er som andre typer af overgreb et sorge-

ligt produkt af menneskelige relationer, som samfundet enten kan veere med til at mindske
eller fremme"” (Red Barnet, 2011, s. 12)

For at beskytte bern, er det derfor af betydning at vi i vores samfund eksempelvis bekeemper tabui-

sering af overgreb.

9.3.2 Jeg tor ikke, jeg gor ikke,
Navnet pa denne gruppe skal dakke over flere aspekter, som er sammenhangende med andre un-

dergrupper i kategorien "Bergringsangst”.

Det greenser til ovenstiende undergruppe (sveert at snakke om seksuelt overgreb), men gir et skridt
videre, idet der i overvejelserne omkring mistanken om det seksuelt overgreb, nu ogsé indgar,
hvilke konsekvenser det kunne have, for barnet, for familien, men ogsé for en selv, arbejdspladsen

etc.

Line beskriver, at det ved seksuelt overgreb er sverere, at overskride den indre graense, som meer-

kes, nar det hedder underretning:
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Jeg har da sendt en del underretninger om, der ikke handlede om, at jeg ved alt muligt, men
lige her sker der abenbart noget i mig... Men lige preecis den linje med, at jeg er bekymret
Jor at der er seksuelt overgreb, eller en eller anden formulering der. [M: Den udelader duj?
Ja, jeg skal hjem og tjekke om jeg har sendt den, eller ikke sendt den, men jeg tror jeg har
slettet den. Det tror jeg faktisk, og sa bare sendt det, og sa teenkt at s¢ kan hun selv teenke
resten. (5. 4, 37-47)

Denne granse er ogsd defineret af, hvad der - uanset om det er reelt eller kun i informantens fore-
stilling - er pé spil. Her er den anden graenseflade, hvor det graenser op til den undergruppe, som jeg
har kaldt ”angsten for at konsekvenseme er sterre end mistanken om seksuelt overgreb”, for en del
af citaterne handler ogsé om at overskride en greense. Dilemmaet bestir i, at man kan anrette megen
skade, hvis underretningen sendes, og der sidenhen viser sig ikke at veere hold i anklagen/mistan-
ken. Denne tankegang understettes af flere andre citater fra min informanter; Anna udtaler siledes:
Men det er jo altid sveert, for hvad nu hvis man stiller spergsmadlet, hvad sé, og det ikke er
rigtig. Hvad ger man sa. Det er jo ogsa en eller anden graense, man er ogsd nervas som lee-

rer for, at man overskrider en eller anden greense, og at det sa ogsa kan veere gdeleggende
(55-58)

Denne jeg tor ikke - jeg gor ikke”-attitude har flere aspekter. Det kan enten handle om ikke at ville
sporge ind til sin mistanke hos det pagaldende barn af frygt for at here det svar, man ikke gnsker at
here, eller til det at man har mistanke hos et barn om et seksuelt overgreb, opfylder sin underret-
ningspligt, men 4bner for en fortolkning hos myndighederne, som s& kan velge at tolke misforhol-

dene som vare begrundet i andre forhold end netop seksuelle overgreb.

Nedenstaende citater fra informanterne underbygger disse overvejelser om, at det kan svert at trazde
i karakter, nir mistanken om seksuelle overgreb kommer snigende.
Men jeg tror stadig, der er mange der har beroringsangst omkring ligegyldig hvad det er, og
meget man veelger at lukke ajnene for. (Gudrun, 232-235)

Nej, og jeg sparger slet ikke ind, for jeg har slet ikke veerktajerne til hvordan man gor det.
Jeg tor slet ikke Gbne for noget, jeg muligvis kunne pdeleegge noget pa. (Rebecca, 325-326)

Pa en eller anden made sa er det vel det som det handler om i bund og grund. Det er lidt det
samme som jeg 0gsa har det med at man skal passe pa med at "pille” Og det er jeg helt med
pa, at det skal man - jeg tror det handler om ressourcer og beroringsangst. (Sanne, 188)

Samlet set hersker der, s&fremt mine informanter er reprasentative for de danske folkeskolelerere,
en holdning om, at man skal befinde sig p& meget, meget sikker grund, inden man lufter sine mist-
anker. Skreemmebilledet for larerne er at man ved en underretning sette en lavine i gang. Nar lee-
rerne ikke har viden omkring alle de forskellige aspekter der er i forbindelse med et seksuelt over-
greb kan det resulterer i at de ikke formér at handle pé en mistanke, og der dannes p4 denne méde

en cirkular proces af uvidenhed.
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9.3.3 Frygten for foraeldrenes reaktion
Forzldresamarbejdet er en meget gennemgéende og udger en essentiel faktor hos mine informanter.

Et tillidsfuldt forhold mellem lerer og forzldre er en forudsatning for et godt og frugtbart samar-
bejde.

Nér jeg har valgt at danne en undergruppe, som handler om frygten for foreldrenes reaktion, hand-
ler det forst og fremmest om at en mulig underretning og deraf folgende konfrontation med forzl-

drene, kan true at dette samarbejdsklima.

Derudover handler det naturligvis ogsd om helt almindelige reaktionsmenstre blandt voksne menne-
sker, hvor man jo nedig vil anklage andre mennesker for alvorlige forbrydelser, inden man er 100

procent sikker p4, at der er hold i mistanken.
Rebecca formulerer denne tilbageholdenhed pé felgende made:

Jeg tror at jeg teenker at det maske forst og fremmest handler om ude i folkeskolerne, i hvert
Jald hvis jeg ligesom prover, deler mine erfaringer op, sa tenker jeg, at det er enormi tabui-
seret, altsd vi er mega bange for, at skulle sta over for de her forceldre bagefter... Altsd, vi
er mega bange for at st over for de foreeldre bagefter. Rigtig meget foreeldrearbejde er jo i
virkeligheden tabuiseret i folkeskolen. Jeg tror aldrig nogen sinde jeg har madt sé mange
mennesker, der er de forkerte steder, for hver gang det handler om foraldresamarbejde, sd
kneekker de, eller de tor ikke, eller de kan ikke finde ud af det...men vi er for helvede de pro-
Jessionelle, det skal vi da kunne, men...jeg tror, at det her med at vi pludselig altsa i yderste
potens ville kunne std overfor en forelder og sige: "jeg har mistanke om, at der er noget,
der ikke er helt rigtigt hjemme hos jer, og det bliver nodt til at underrette om”. Det kan jeg
da godt forsta at det skreemmer, og sa fordi det jo er ligesd tabuiseret blandt ofrene (344-
358)

Gudrun udtrykker ogsé frygten for foreeldrenes reaktion
Det bliver for besveerligt, og hvordan vil forceldrene reagere, hvis jeg er opmeerksom pd sd-
dan noget. MC: Fordi man er bange for foreeldrenes reaktion? Ja.

Frygten, sammen med det administrative besvar og de folelsesmaessige implikationer kan f3 lere-

ren til simpelthen at se hen over en mistanke. Gudrun udtaler:

Men der er ogsa nogle, der har tenkt, jeg lukker bare ginene, det er meget nemmere, det bli-
ver for besveerligt, og hvordan vil foreldrene reagere, hvis jeg er opmeerksom og sddan no-
get. (240-242)

Samme tankegang giver Anna udtryk for ved at henvise til det fremtidige samarbejde mellem skole

og hjem:

Jeg syntes det var voldsomt at ringe til forceldrene, for jeg vidste jo ikke, hvad nu hvis det
ikke passede. (66-68)... det er jo mig der skal have samarbejdet bagefier, og det er ikke
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Jordi man ikke vil konfrontere folk med det, men det var rigtig sveert bagefier, at se de foreel-
dre i ajnene. (129-132)...

Det er mit umiddelbare indtryk, at mine informanter frygter foraldrenes reaktion, fordi de har et bil-
lede af, at det er en forzlder, som er krankeren. Det er imidlertid kun tilfeldet i en del af overgre-
bene. Det er vigtig at huske pa, at kreenkelser i mindst lige si hej grad sker uden for familien, fx til
sport eller spejder. Leremes frygt for foreldrenes reaktion kan siledes kun begrundes i frygten for
at blive anklaget for ikke at passe godt nok pé deres barn. Igen henviser jeg til, at seksuelle overgreb

kan ske mange steder, hvor bern indgér i relation (Killén, Kari, 2017, s. 65)

Der var blandt mine informanter et meget unuanceret syn pd hvem krankeren kunne vare i et sek-
suelt overgreb. Opfattelsen hos mine informanter var at seksuelle overgreb primart sker inden for

familien.

Onsket om det gode samarbejde gores problematisk med mine informanters manglende viden om,
hvem kraenkeren kunne vaere i et seksuelt overgreb. Den generelle viden hos mine informanter var,
at et seksuelt overgreb finder sted i den helt nzre familie. Ved en sterre viden om at det kunne vare

alle mulige andre uden for familien, kunne frygten minimeres og de ville kunne teenke professionelt.

9.3.4 Angst for at konsckvenserne er storre end (mistanken om...) seksuelt overgreb
Denne undergruppe adresserer det forhold, at informanterne er utrygge ved konsekvenserne af en

evt. mistanke. Man har tidligere set lavineagtige konsekvenser ved 2 store overgrebssager i Dan-
mark, og det er som om, at disse sager har sat sit spor ved at skabe pracedens for, at hvis vi siger
det hgjt, at der er en mistanke, s& kan der komme katastrofale falger. Frygten for at mistankerne far
deres eget liv og skaber sit eget narrativ, som accelererer til nogle helt absurde sterrelser, som der

ingen hold har i virkeligheden

Det er blandt andet disse overvejelser, der for mig at se ligger bag de citater, som mine informanter

giver mig nedenfor:

Men man er ogsd som fagperson rigtig bange for, at tillegge nogen noget helt forkert.
(Sanne, 9-10)

I samme retning gér citatet fra Anna, i forbindelse med overvejelserne om at stole pa sine mistanker
eller blot at “vente og se™:
Der skulle veere hjcelp til at komme igennem det fordi, hvad nu hvis, man faler jo lidt at man

anklager nogen, og hvad nu hvis der ikke er hold i det overhovedet - hvad sa? Sa kan man jo
neermest veere med til at odeleegge en familie. (141-143)
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Line er kommet lidt videre i underretningsprocessen, og har rent faktisk skrevet en underretning,
men kommer i tvivl om, hvorvidt alene mistanken om at et seksuelt overgreb eventuelt vil kunne
ske i den pAgzldende familie er nok til en underretning og de konsekvenser, det matte have for den

berarte familie:

... Hvor jeg ogsa skriver, at jeg er bekymret for om der er seksuelt overgreb, eller om det
kommer i fremtiden, eller at der er noget her jeg er bekymret for. S har jeg skrevet det, slet-
ter det, og skriver det igen, og det der sker oppe i mit hoved, det er, jeg teenker i hvert fald
pa hende og forvaltningen der skal modtage den, og at jeg kan blive stillet til ansvar for at
skulle forklare hvorfor det, sadan ud fra, altsd, at jeg bliver bekymret for, at hun skal blive
mistroisk pa mig, eller om jeg mister lidt tillid der. (Line, s. 4,21-27)

Den norske forsker og praktiker Kari Killén udtrykker tilsvarende i sit store veerk Omsorgssvigt I og
11 (2010-2012) en alvorlig bekymring over, at den viden, vi rent faktisk rider over ikke bliver om-
sat, s& bgrnene far gavn af det.
Det er paradoksalt og ulykkeligt, men det kan neesten se ud, som om jo mere viden, der fin-
des om bprns udvikling og deres behov desto storre bliver beraringsangsten, og desto van-

skeligere har mange professionelle i praksis ved at made barn pd den mdde, der er helt na-
turlig og gavnlig for deres sunde udvikiing. (Glistrup, Karen, 2014, s. 14)

Ogsé denne undergruppe reprasenterer en konsekvens af hvad den manglende viden ger ved lere-

ren og denne handlinger - eller mangel pa samme.

Det er paradoksalt at med al den viden der eksisterer pa omradet, og som ville kunne gere lererne
trygge og give dem de professionelle vaerktgjer, som kunne minimerer bereringsangsten, ikke nir

ud pa skolerne, og ikke er en del af l@reruddannelsen og ikke en viden for den enkelte lzrer.

9.3.5 Opsamling pa kategorien Bersringsangst.

Jeg har ovenfor flere steder beskrevet den vigtighed, som relationen mellem lerer og foreldre spil-
ler for et godt samarbejde. Relationen mellem larer og forzldre er af afgerende betydning for, om

leeringsprocessen kommer til at fungere, om eleven vil f en god skoleoplevelse og om skolen kan

opfylde sin uddannelsesforpligtigelse.

Helt afgerende er her som sagt relationen mellem “de voksne”. Hvorfor dette er s vigtigt, beskriver
Per Jensen meget rammende:

Relationsperspektivet drejer sig helt grundiceggende om, at vi erkender verden ved at be-
finde os i en relation til den verden, som er vores subjektive virkelighed. Det er ikke en fysisk
verden af genstande, vi forholder os til, men en verden af relationer, forskelle og kommuni-
kation. I madet med andre indgdr vi ogsa begge i en relation til det, vi sanser, oplever, erfa-
rer og foler. (Jensen, Per og Ullebjerg, Inger, 2012, s. 53)

Det er altsd denne relation, som larerne foler de satter pa spil, ndr de stir med valget om enten at
underrette eller ikke underrette om en mistanke. En sddan underretning kan true det forhold eller
den relation, som lereren har ift. Foreldrene, hvad enten underretningen omhandler en forzldrepart
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som krenker, eller om underretningen handler om, at foraldrene har “forsemt” deres omsorgspligt
ved at tillade andre at bega seksuelle overgreb mod deres barn.

Ifelge Norcross, her taget hos Per Jensen og Inger Ullebjerg, er en god relation karakteriseret af:

1. Atvi lytter...

2. atvi giver erfaringer forrang

3. atvi beder om tilbagemelding

4. at vi undgér kritiske og nedszttende kommentarer
5. atvi sperger, hvad der har veret til bedst hjzlp...

Her er det iser punkt 4, som er afgerende; en mistanke om et seksuelt overgreb vil altid indebare
det, som vil blive opfattet som kritisk og nedszttende, og dermed true med at andre den relation,
som bestdr mellem lrer og forzldre.

Det er denne trussel, sammen med et vist ubehag i at vaere underretteren, som udleser de markante
udsagn, som ligger bag min tredje kategori, nemlig bergringsangsten.

9.4 Om forholdet mellem de tre kategorier

Her slutter jeg analysen af min tre kategorier. Da jeg i starten af processen skulle definere min kate-
gorier syntes jeg, at det var svert at trekke de praecise greenser imellem dem; efter indgdende at
have behandlet dem, tror jeg, at jeg har forstéet, hvorfor det har varet svaert for mig.

De tre kategorier giver det, man i den systemiske forstdelse kalder ”Cirkulere arsagsforklaringer”.
Min tre kategorier fordrer og understetter, ja iblandt betinger hinanden og indgér siledes i en cirku-
leer relation: "Manglende forudsatninger for at identificere og agere...” er baggrunden for, at lz-
rerne ikke foler sig kompetente til fuldt ud at kunne samarbejde i det videre forlgb. Endvidere kan
den ses som den barriere, der sammen med “den svare samtale” gor leerere tilbageholdende med at
underrette om deres mistanke, fordi de foler at de satter meget pé spil, uden at have et solidt fagligt
belag.

Forholdet mellem mine tre kategorier kan grafisk vises pa folgende méde, se figur naeste side:
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Det viser, at omradet seksuelle overgreb i Folkeskolen er et uhyre med mange hoveder, men med én
krop. Det har vist sig tydeligt, at lererne mangler forudszatningerne for bade at kunne identificere
og sidenhen agere pa seksuelle overgreb. Den manglende viden fremmer bergringsangsten, fordi
man ikke pé et fagligt begrundet niveau kan imedegd mistanker eller diskutere med kollegaer, nir
mistanken og et seksuelt overgreb er blevet skabt hos lzereren. Den manglende interaktion med
myndighederne er tredje “hoved”, fordi samarbejdet foruden de helt formelle regler og procedurer
for forretningsgangen ved seksuelle overgreb ogsa hammes af, at l&rerne ikke har den faglige kom-
petence pad omradet.

10.0Opsamling og konklusion

Igennem arbejdet med mine informanter, har det vaeret meget vigtigt for mig, at indtage den ikke-
vidende position, og f4 mine informanters stemme tydeligt frem. Dette fordi jeg faktisk havde faet
utrolig meget viden omkring mit emne, da jeg begyndte at udfere mine interviews. For mine under-
sogelse af det her emne, var mit kendskab til seksuelle overgreb nermest lige s begraenset som
mine informanters.

Denne undersggelse omkring leremes viden omkring seksuelle overgreb, er ikke mentet pa at til-
dele nogen form for skyld. Undersogelsens formél er derimod at skabe fokus pa den manglende vi-
den lererne har, i forhold til at forstd eventuelle arsager til berns reaktioner i skolen. Skolen i dag
arbejder meget med inklusion, og skolen rummer mange forskellige bern, deriblandt ogsé barn der
har vaeret udsat for seksuelle overgreb.

Gennemgéende kan man sige at det billede mine informanter har af det seksuelle overgreb er misvi-
sende og mangelfuldt. Der mangler en handgribelig viden og definition af begrebet hos de fagperso-
ner der arbejder med bern i skolen.
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Ud fra min undersegelse kan jeg konkludere, at lerermne i den danske folkeskole, mangler viden og
indsigt til, at kunne se berms signaler, hvis de har varet udsat for seksuelle overgreb.

Lzrernes viden om omfanget af seksuelt overgreb, er meget begranset, og de to af mine informan-
ter, der havde en viden, havde denne viden fra medierne og ikke som en faglig ballast. Den informa-
tion omkring seksuelle overgreb, som jeg gav mine informanter ved interviewet, bide om omfang
og indhold/definition, var sdledes ny viden for dem. Og de blev meget pavirkede af det, for mine
informanters interesse for bernene, raekker langt ud over klasseverelset.

Ifelge mine seks informanter kendte de ikke til nogen form for praksis pa skolen, i tilfelde af en
eventuel mistanke om seksuelt overgreb. Det eneste mine informanter kendte til, var den skarpede
underretningspligt. At der eksisterer en beredskabsplan, fra kommunernes side, kendte ingen af
mine seks informanter til. Ydermere kendte mine informanter heller ikke til anden praksis mellem
skolen og forvaltningen end underretningspligten. Af empirien fremgik det, at leererne gerne vil
handle og de ville fi mere mod pé, at gere dette, hvis de kendte bedre til underretningsprocessen og
samtidig felte at de blev stottet i denne proces.

Mine informanter berettede om, at de i deres dagligdag meder mange bern med en bekymrende ad-
ferd og signaler pd mistrivsel. Og i tilfelde af, at det var et hdndgribeligt symptom, havde infor-
manterne ikke et problem med at underrette. Stort set alle mine informanter har haft en mistanke om
seksuelt overgreb i forhold til en elev, men deres manglende viden og usikkerheden omkring proce-
dure og hindtering af den eventuelle mistanke, forte til bereringsangst. Bergringsangsten udmen-
tede sig i, at ingen af de pageldende informanter havde underrettet pi en mistanke om seksuelt
overgreb. Den manglende respons pé underretninger bevirker, at der siledes ikke kan genereres ny
viden hos lererne.

Mine informanter folte sig magteslese, i forhold til emnet seksuelle overgreb. Og dette kan méske
vare en indikator pé, hvorfor kun godt 200 sager anmeldes, ifglge Danmarks Statistik, om &ret.

Mine informanters oplevelse er, at de mangler en generel viden, for bade at kunne identificerer og
handle p& en mistanke om et seksuelt overgreb. Desuden havde mine informanter en oplevelse af, at
et samarbejde og dialog med myndighedeme var nzrmest ikke eksisterende. De havde en oplevelse
af, at deres stemme ikke talte, at den bekymring de kunne have for et barn ikke blev hert. Informan-
terne savnede inddragelse i arbejdet omkring udsatte barn. Det at mine informanter ikke blev ind-
draget, gjorde at de som lerer ikke folte sig anerkendte pé deres viden og kompetencer.

Indfarelsen af heldagskolen gor det vigtigt, at lererne far kompetencer og viden om symptomer,
signaler og traumer og hvordan disse viser sig. P4 mange méader virker det som om at seksuelt over-
greb ikke eksisterer som et begreb i larernes verden. Ingen af mine informanter snakkede med deres
kollegaer.om seksuelle overgreb. Begrebet synes ikke at eksistere i skoleverdenen, det er som om
det med lige netop dette emne, er et videnshul. Skolerne som institutioner, har brug for en seksual-
politik med henblik pé en tydeliggerelse af galdende vardier, regler og procedure, nar det kommer
til seksuelle overgreb.

Sammenfattende kan det sdledes konkluderes, at lereme ikke har tilstreekkelig viden og kendskab
til at identificerer og falge op pa seksuelle overgreb, pa bern i den danske folkeskole.
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11. Perspektivering

Hvordan kommer vi sé videre herfra? Vi star i en situation, hvor skensmessigt hvert 10 barn bliver
udsat for seksuelle overgreb i Danmark, og hvor de voksne, som ud over foreldrene, er tettest pa
ikke har varktejerne til at se, nar noget gér gruelig galt.

Det er min opfattelse, at seksuelle overgreb ikke er et prioriteret omréde, nér det gaelder om at
klaede lzrerne pa til at mede den virkelighed. Der er fra offentlig side investeret mange kreefter og
midler i at udarbejde informationsmateriale. Men dette informationsmateriale bliver ikke masseret
godt nok ind i den organisation, som Folkeskolen er. Man kunne starte med at sensibilisere de kom-
mende lzrere for emnet seksuelle overgreb allerede pa seminariet ved at udbyde obligatoriske for-
lgb, hvor der formidles viden om, hvad et seksuelt overgreb egentlig er (at det ikke behover at vaere
helt s& dramatisk som sagen om Tenderpigen eller problematikken fra filmen “Jagten™), og man
kunne indarbejde emnet i den enkelte lerers efteruddannelsesforlgb.

Endelig har det sléet mig, at netop det omfattende og gode materiale, som fra offentlige og privat
side er blevet udarbejdet, ikke nér frem til brugerne, det vil sige leererne. Der venter en stor formid-
lingsopgave forud, inden den viden, som dette materiale formidler, kommer ud til laererne.

Det slog mig under mine interviews, at informanternes frustration over samarbejdet med myndighe-
derne var si udpraget. Frustration over at blive ignoreret, ndr ferst underretningen var indleveret,
over ikke at blive inddraget i den videre proces, nir man nu som larer er den voksne, som er meget
teet pa barnet. Jeg tror, at denne frustration far mange laerere til at sl ud med armene og resignere
frem for proaktivt at arbejde for et bedre samarbejde og dermed en hgjre synlighedsrate for seksu-
elle overgreb.

Miske kunne man i Danmark hente inspiration fra Sverige, hvor man helt bevidst har oprettet sam-
réddsgrupper, hvor fagligt relevant personale vejleder eks leererne pa et fagligt hajt niveau.

Endeligt er omradet enormt tabubelagt; det er svart at tale om mistanken om seksuelle overgreb,
bade blandt kollegaer, over for skolens ledelse og iser over for foraldre. Dette krever at vi helt pa
samfundsplan udbreder viden om det seksuelle overgreb, sé det bliver et fzlles ansvar, at forhindre
overgreb og ikke vender det blinde gje” til. Ved at give leererne bedre redskaber til identifikation
og videre behandling af seksuelle overgreb kunne “den svzre samtale”, som det jo er, fores pi et
mere professionelt plan. Viden om fx de 5 dynamikker, overlevelsesstrategier kunne vare vigtig vi-
den at have, nér der opstar mistanke om et seksuelt overgreb.
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Bilag 2: Invitation til deltagelse
Invitation til deltagelse i:

Forskningsprojekt om Izreres redskaber til at kunne
identificere seksuelle overgreb.

Mit navn er Mette Corinth. Jeg er masterstuderende i familieterapi og systemisk praksis ved VID
(Vitenskapelig hayskole) i Oslo og er p& nuvearende tidspunkt i gang med mit forskningsprojekt.
Projektet forventes afsluttet i maj 2017. Det er en 4-arig masteruddannelse, som er etableret i
samarbejde mellem VID Oslo og Metropol i Kebenhavn, da uddannelsen endnu ikke er tilgaengelig
i Danmark.

Jeg er uddannet lerer, men har i mange ar arbejdet som AKT-lerer i folkeskolen.

Baggrunden for mit valg af emne er, at jeg i sommeren 2015 laste en artikel i Politiken om
overgreb — den artikel vakte min nysgerrighed og jeg gik videre med informationssegning om
emnet.

Det viste sig, at SFI rapporter taler om, at 2 bern i hver klasse har varet udsat for en eller anden
form for seksuelt overgreb; hvis det er sandt skulle alle lerere have medt bern, udsat for seksuel
overgreb blandt deres elever.

Selv kunne jeg ikke komme i tanke om tilfzelde, hvor jeg havde varet i kontakt med disse bern, og
heller ikke mine kollegaer kunne pege pa tilfelde.

Det fik mig til at spekulere pd, om vi som lzrere i folkeskolen ved nok om symptomeme, om
hvordan man identificerer dem, og hvilke erfaringer vi har med overgrebsramte bgrn ud fra hvad vi
ser i vores dagligdag.

Mit projekt er bygget op som en razkke kvalitative interviews med 4-6 lerere. Derfor denne
henvendelse til dig — jeg haber du vil deltage, uanset om at har erfaringer med disse udsatte bern.

Har du spergsmal er du meget velkommen til at kontakte mig; jeg kommer gerne til din skole for at
uddybe emnet.

Med venlig hilsen,

Mette Corinth
mette.corinth@hotmail.com
tif.: +45 2628 10 03

Bilag 1: Informationsskrivelse vedr. anonymitet og frivillighed
Bilag 2: Samtykkeerkleering.
Artiklen, som var &rsag til mit emnevalg:
artikel politiken
Lea.pdf
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Bilag 3: Informationsskrivelse
Forespergsel om deltagelse i interview til masterprojektet: Larernes opmarksomhed
i forhold til at identificere symptomer pé seksuelt overgreb i folkeskolen.

Baggrund:
Denne henvendelser drejer sig om deltagelse i et interview for at undersege, hvad lerere ved om

signaler pa seksuelt overgreb; hvad har de oplevet, er det noget som de har handlet pa eller ikke har
handlet pa i form af henvendelse til skoleledelse, foreldre, myndigheder, kollegaer?

Hvad indebzerer projektet?

For at se erfaringerne vil jeg lave interviews, med et udsnit pa 4-6 informanter/lzrere. Samtalerne
vil blive optaget pa band, men det vil vaere helt anonyme. Interviewene transkriberes.
Dette vil finde sted i december 2016.

Studieleder ved VID er Siv Merete Myra, Vejleder er Mats Widsell og masterstudent er Mette
Corinth

Hvordan behandles de indhentede informationer?

Alle data vil blive behandlet fortroligt og pé en forsvarlig méde i henhold til den norske
personoplysningslov og efter retningslinjer fra datatilsynet.

Dette indebzrer tavshedspligt for den masterstuderende (mig). Datamaterialet vil vaere anonymt og
blive slette, ndr forskningsprojektet er afsluttet seneste 31. maj 2017.

Resultater og analyser af datamaterialet vil blive offentliggjort i masteropgaven.
Frivillig deltagelse

Det er frivilligt at deltage som informant i undersggelsen; deltagere kan helt frem til
afleveringstidspunktet treekke deres udsagn tilbage, ogsa uden begrundelse.

Onsker du at deltage bedes du underskrive den vedhzftede samtykkeerklering og returnere den til
mig.

Har du spergsmal eller ansker uddybende information er du meget velkommen til at kontakte mig.

Beskyttelse af personlige data
Alle informationer vil anonymiseres og kan dermed ikke kunne feres tilbage til informanterne. Det

er siledes kun undertegnede og vejledere, som har adgang til informationerne og kan tilbagefore
informationer til den pagaldende informant.

78



Bilag 4: Samtykkeerklering

Samtykkeerklaering

Forskningsinterview v. Mette Corinth

e Undertegnede bekrafter herved frivilligt at have accepteret at indga i et interview med
familieterapeut Mette Corinth, ansat pd Distriktskole Stenlase som AKT leerer og
inklusionskoordinator, med start december 2016.

e Undertegnede er orienteret om, at jeg pé et hvilket som helst tidspunkt kan trekke mig ud af
min deltagelse i studiet, ogsa efter interviewdelen er afsluttet og helt frem til aflevering af
forskningsspecialet i maj 2017.

e Undertegnede er orienteret om “overskrifterne” i interviewet: “Folkeskolelareres evne til at
identificere og felge op pa seksuelle overgreb pa bern”.

e Undertegnede er orienteret om det overordnede formal med interviewet: Underspgelse i
forbindelse med forskningsspeciale pi Masterstudiet ved VID i Oslo, og har modtaget og
leest en kort prassentation af forskningsspecialet og intervieweren.

e Undertegnede er orienteret om, at interviewet skal bruges som empiri i forbindelse med et
forskningsspeciale som skal afleveres til maj 2017.

¢ Undertegnede er orienteret om, at interview vil forega ved et direkte interview, som vil blive
lydoptaget pa enten mobiltelefon eller iPad, og at kun Mette Corinth vil have adgang til at
kunne afspille interviewet til brug for efterfolgende transskribering.

o Undertegnede er orienteret om, at bade lydoptagelser, som transskribering vil blive
opbevaret forsvarligt og efter gaeldende regler for opbevaring af falsomme oplysninger og
saledes ikke vere tilgengelige for andre.

¢ Undertegnede er orienteret om, at interviewet vil blive anonymiseret, og at alle
lydoptagelser vil blive slettet efter endt transskribering.

e Undertegnede er orienteret om, at have ret til at kunne lase specialet i forbindelse med
aflevering i maj 2017.

e Undertegnede bekrefter hermed at indgd i et interview med familieterapeut Mette Corinth
og bekrafte ligeledes at have givet tilladelse til, at de oplysninger, der fremkommer i
mnterviewet, mi indga anonymt som empiri i det samlede forskningsmateriale.

Data og navn pa den/de interviewede Dato og navn pa interviewer.
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Bilag S5: Kategorier og subgrupper
‘Manglende forudsztninger for at identificere og agere ved mistanke om scksuelle overgreb
|Kategori ‘Manglende forudsagtninger for at identificere og agere pé seksuelle overgreb x

Zi[Kendskab tll beredskabsglan?] “Nejl™

=Dater ikke specifikie steder, men jeg tz2nker nagle mere sodalt belastede omrider, det er Ikke fordi jeg t=nker, at deter rigtlg, men det ardet der sker | mithoved. (81, 15-20}

. Detgjord pigen, tznkte jeg, der sidder ja nogh , og lider, og o hvor vl aldrig opdagar det, Det erfo vores egen ide, hvardan man skal
" opdage det, r vihar isning det, sivi vedi r, vi skal kigge efter. {114-118}
_ Fordat farste tanker jeg, at | erbevidste om det her. Altsd bara det at vide, at der i it er ta | hver klasse i t, man h 11 hvad gor vl sb?

Hvad er det for nogle tegn som man kan pd alt muligt andet, tegn pa vald, slkohol, mistrivsel, kriminalitet. (135-139)

_ Jeg hiar ikke fllet noget konkret atvide, menjegvad, efler jeg tnker, al man skal se pa pigen, eller ) et des nogle tegn der gar vare
opmazrksom p& en anden méde, afviger de Iraandre, eller afviger de fra det de plejer at gore, men hvad man helt konkrot skal ls2gge maerke tl, det har jeg aldrig thet atvide. (38-42

. Jeg taenker at nu har det jo vaeret rigti i medi d det der blev sendt, for ikke varan ige undskyld til den pige, og
fvor og dzlen har hun ikk (10013} e
* Meni dethele Lagr . det var ikke nogei der eller [} kurser eller noget som helst. {147
- Nej, det har jeg heller lkke vids, jeg &, fo ik 3 larer, at det skal i i bem,
= adfaerd, op i g am? Man det er atdet i (10-29)
3 Nej, aldrig hvordan jeg skal agere, nogle baen der har veeret udsat, {93-84)
ENej ikke ind, for det har slet ikke ul dat, {325:26) . . - —— - ]
. Nz, deterjoikke nog ; i nagel man laeser, altss, [ kommeri i artikler, eller noget andet. Og det er jo hallerikke noget vi snakker
" om. (51:5%
. Ogdeteri i, hi i et for noget, som da realt ikke har giort. Og et bam er udsat for noget, o 4 har man amride, og
sig om. Detersbd; ] il haller ke rigti men jeg ommani tenker vaere det. (114-118)
_ SStenker jeg, at i serj ikke. Det giorse ondt at led og 54 taenkte Jeg, at der sldder jo nogle pd lider og| igtig dirli i aldri det. De
“ergo Id kel opd: {11317
= Vi bliver i ¥i skal vide noget om, men ikke det h vl i 212200
' Huis vi mysder byrm der har visd?{12s) -] _—
=Detved Jeg fakisk kke, m3 jeg indremme. (33, 31)
. For det farste taenker, I bevidste om ] ide, at der i it er ta i hver klasse. ikke noget, man noget Og hvad ger vi s3?
h 1t muti tegn pavold, alkohol, mistrivsel, kriminalitet. (135-125)
= Harikke hgrt om beredskabszlanen.
_ZIngen viden om beredskabsplanen
detsynas jy faktisk, man hvad stiller man op med det? (5 3, 29)
13,1 hj jegved Indsats der gir | gang. (s5,63-66) _ _
> Kender ikke beredskabsglanen
Z'Men maske er det noget ombxing det, at |eg ikke ved hvad der sker, hws jeg skriver det. [sS, 22
ENaj,jeg i hyis nogle bern der har vaeret udsat. [93-94]
.| 5d erder nogle liver sati gan, i bllver sat | gang hvis der er
bekymring omseksueht overgrah | jemme. |s3, 4]
~Shtenkerjegat der er rigtig mange, og i kand rigtig, to i hver klasse, og jeg kommer til at tznk (s3,7:9)
=[omS.0. er sociakt bestemt); fa, ket ¢ diskuteret, eller undewvist

= |Har du modaget nagen fonm for opfysning om seksuelle everfreb, altsd i form af uddannelse, kurser eller oplazg '] "Nej, intet. Ingenting |331)

£ . Hvis vi meder b har hvad gar vi 587 {125
ZDet er heller ikke en viden for os, vi ved ikke hvardan vi skal tackle det. i get. |112-413)
_ Jeg har Ikke fet noget konkret at vide, stman skal se ph plgen, eller 3 isk, er der nogle tegn der gp) kal

opmazrksom pd en anden mide, afviger de fraandre, eller afviger de fra det de plejer at gare, men hvad man helt konkret skal lzzgge mzrke til, det har jeg aldrig fiet atvide, (38-42)

#'Man ved jo godt det finder sted, i ikke: var. Det tenkt et par stykker pd skok havda jeg faktish ikke t=nkt. {7-8)
Mean ndrman s3 aldriger med ind der, hvor det virkelig er sket, eller bliver i i det viste 33, og i 4 dot. Ella
sidan et eller andet, 54 ville man miske spore sin hjeme ind pd, at nierh, atdereretallor {135-139)
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Manglende strukturer og dialog med myndighederne

Kategori

‘Manglende strukturer og dialog med myndnghederne x

< [Kendskab ﬁlh!mdshblnlm?] “Nejl"

< ... Men vi har slet ikke veeret informeret om noget som helst - overhovedet (91-52)

Jeg synes jo det er hiblpst. Jeg eynes det erhiblgst for Jeg prever jo efter alle atlave den der itral og & i for man mii Ikke fole noget, ellar synas noget og

det forst3r jeg ogsA godt at man Ikdee md, men jeg teenker at det er vi har gore, of Jo om falelser og alt handier om fomemmelser, og jeg vad godt at et system fungerer bare
_ bedre, hvis man gar det mere rigidt, og mansiger, ne) man skal kunne bavisa, og jeggodt sam at ikke bare kan synes alt muligt, men jeg synes bare, at ndr der
“ kommer en hvarvi har der har mega ondt | livet, og hvor vi k: og hvor jeg har jde, s forstir jeg Ikke, at der ikke ernogen derhar lyst

il at snakke med mig, fordi det var til mig at eleven kom er helvedes til, i mig selv, eller har jeg er ridden kad af dat hela tiden og jeg ved lkke

hvorfor, (97-203)

= Man farikke den tilbsgemelding, man kunne blive Magere af. (79)

Men]e.synu, det hele ersd ersi derop, s kan man ikke... man kan ikke £3 nogetat vide, ndr man nu har sendt nogle bem derop, 54 er det lukket land. Man
"harikke engang mulighed far, selv at falge op og hare hvordan det gir. De bgm der bliver tvang:fj ikke selv felge op pi. medmindre de kontakter en selv. (71-75)

- Man ndrman s4 aldrig ar med ind der, hvor det virkelig er sket, aller bliver infarmeret om, at det du faktisk observerede, det viste s, at det var det o det - og det varrigtig godt at du var opmarksom p&
 det. Eller sadan et ellerandet, ¢ ville man maske spare sin hjeme ind p3, atn3erh, dethu godt vazre at der er et eller andet der. [135-139)

= O det siger bare noget igen om det samarbe de der foregir {164) Eller, mangel pi samme, lige precis (166)

Og jeg vil sige, at nogle af de dersom jeg har spottet, somer i psykolog, eller formldre, sd har der ogsé varet en Dervar jo lzzreme,
sodalforvaltningen o piykolog. s4 man har aldrig fiet at vide hvad dat drajede sig om, detman havde sp . (18-22)
H ikke, jeg bliver Far ikke engang besked. (93-92)
1a, for ndr man sh har kvitteret, si ved man Hde videra hvad der sker. Hvad sker der videre i sagen, hvad sker der med det stakkels bam, som man nu har obsarveret pi, d-kfir man ikke altid at vide og det
= kan jo veere at der er nogle som tager hind om det, men det skal man ligesom have en sikkerhed for, og derfor kan der ogs& vaere nogle , dat kan sid: der sker ja lkke
nog=t med de observationer jeg har gjort. = 1
Jeg ved ikke hvad man skal ggre. Vi kan jo nok s mange gange have, og det harvi gjort fra af, gji i op til de soci: sidder der, atdat et darligt
= samarbejde. Det er ikke engang jda. Dat er b hvor man sa ved, og det er ikke engang averlevaring hvor man har roi g det, og detersi noget rod.

177-82)

_=Man farikke den tilbagemelding, man kunne blive kiogere af. (79}

Z Og det slger bare noget igen om det samarbejde der foregr (164) Eller, mangel pd samme, lige prascis (164]

r:Vardernogen der stattede dig | atfinde ud af hvordan kiarer eg det her | forhold Hl bamene alleri forhold til farmldrens? Nej. Ingan ledelse? Nej. Ingen kollegaer? Nej.

= Fordi i alle mulige andre sager har man skulle... Her processen taget s lang tid, og 54 vaelger man at rykie s# knivskarpt lige pa det her. (174-176)

1a, for ndrman si har kvitterat, s3 ved man Ikke videre hvad der sker. Hvad sker der videre i sagen, hvad sker der med P, det fir man Ikke altid at vide og det

s-kan jo vaere at der ernogle som tager hind om det, men det skal man ligesom have en sikkerhed for, og derfor kan der ogsi veere nogle som t@nker, det kan sidan setvare ligegyldigt, der skerjo ikke

jug hargjart.

Jegerkommettilbage fra barsel, og der ersager der er blevet lukket og jeg har ringet op ogsagt* hvorforer vill g venlige at 3bne denigen, jeg kan dokumenterer det
her'. Dererikke sket en skid, dat er precist det samme, du skal $bne denne her sag igen, og dat synes jeg er frustrerende og jeg mener huis det ogsa er d s3dan nogle sager s& vil j

. kunne vasre | det tror jeg. Det tror Jeg faktisk Ikke at jeg vilie kunne, jeg synes det gir for ynte: for lang: ogleger 3 ogdeterogsd

“ mennesker p3 den anden side der sidder, og laver noget arbejde, men jeg har altsé vaere vidne tik meget... Jeg havde forhold tit inde pd min tidefigare arbe]dsplads,
fordi jeg synes at jeg skulle fortwlle ham det samme, og til mader med famillan, hvor han samma 2om vi har haft tideligere og det synes jeg er mega frustrerende og det varen|
rigtig stor grund til at jeg valgte at Ii andatarbejde. Jag blev si vrad 53 jeg Ikka kunne vaere | det. Jeg synes ikke at vi handlede p3 det, og j jeg giorde. var (146-160)
Jeg synes det tager sindssygt lang tid, og jag bliver, at man... en af de ting der gjorde 2t jag blev nzd il atfordade mit Job. Datvar [egblevved med at lgbe, og s& hopper

= man overnogle bump, 3 skulle man mene at de her bump stille og roligt fes ud, og sA kan det godtvazre atderkom nogle nye, men jeg havde falelsen af at bumpet aldrig forsvandt. Dat var de samma
bump, jeg blev ved med at Igbe rundti det samme hjul, plus st der ogid kom aye ind, (131-138)

Jeg synes jo deter hiblgst. Jeg synes det er hablest for jeg prever jo efteralle atlave den der 53 neutral og s3 beskrivende for man md ikke fzle noget, ellar synes noget og
det farstar jeg ogsa godt at man lide mé, men jeg teenker at deter vi har| og jo om felelser og om og Jeg ved godt at et system fungerer bare
_bedre, hvis man gor det mere rigidt, og man siger, ne] man skal kunne bevise, og det forstdr jeg godt som atman fkke bare kan synes alt muligt, men jeg synes bare, at nir der
" kommer en hvor vi haret der har mega ondt i livet, og hvor vi k og hvar)eg har jde, s3 forstar ji atderikke ernogen der har lyst
il at snakke med mig, fordi det var til mig at eleven kom i de, derer helvedes til, i mig selv, eller har Jeg er i ked af det hele tiden og jag vad ilke
hvorfor, (97-109)
_Ogjegvil sige, atnogle af da der som jeg harspottet, sam er blevet henvisttil psykolog, elter snakket med forzldre, s3 har der ogsd veereten Dervarjo i l=rema,
“sodialforvaltningsn og #iykolog, s man har aldrig fAet at vide hvad jede sig om, d havda spottet. (13-22)
# 54 du havde en oplavalse af, at nir du havde g|ort nogst, s3 giarde de [kke noget? Jeg havde bare den oplevelse, at.. Atdet gil Ja, o rigtig farte sig. [351-165(
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Sla, da jeg var i folkeskolen var det jo slet ikke noget man snakkede om. (131)
'=iJeg kan ikke sige hvorfor, andet end at Jeg kan sige, at det er tabubelagt. (262-263)
‘=leg tror det er meget tabubelagt, det tror jeg faktisk det er. {112)

"= Jeg tror noget af det er bergringsangst. (193)

ZIMen det er ogsd en enormt grim ting at underrette pd. {221)

5 Men pé stedet havde man jo en eller anden obs-funktion { samarbe[de med psykologen, det syntes jeg faktisk at stedet her har vaeret rigtig gode til,
men ikke hvor man har snakket om de ting der. Det har man faktisk ikke. {258-260)

10z jeg taenker tit, at det er sidan et tabubelagt omride. (5)

.. Derskulle vaere hjz(p til at komme Igennem det fordi, hvad nu hvis, man fgler jo lidt at man anklager nogen, og hvad nu hvis der ikke er hold i det
"~ overhovedet - hvad s5? 55 kan man o nrmest vaere med til at gdelagge en familie. (141-143)

Jeg har da sendt en def underretninger om, der ikke handlede om, at jeg ved alt muligt, men lige her sker der Shenbart noget i mig... Men lige preecis

‘_;Jden linje med, at jeg er bekymret for at der er seksuelt overgreb, eller en eller anden formulering der. Den udelader du? Ja, jeg skal hjem og tjekke
om jeg har sendt den, eller ikke sendt den, men jeg tror jeg har slettet den. Det tror jeg faktisk, og s& hare sendt det, og s4 tzenkt at 53 kan hun sely
tznke resten. {s4, 37-47)

..Mendet er jo altid svaert, for hvad nu hvis man stiller spargsmalet, hvad sa, og det ikke er rigtig. Hvad gpr man si. Det er jo ogsd en eller anden
" greense, man er ogsd nervgs som lzrer for, at man overskrider en eller anden gr=nse, og atdet s4 ogsA kan vare pdelzggende (55-58)

‘='Men jeg tror stadig, der er mange derharb [: ing Il Idig hvad det er, og meget man valger at lukke gjnene for. (232-235)

_ Nej, og jeg sperger slet ikke ind, for jeg har slet ikke vaerktgjerne til hvordan man ger det. Jeg ter slet ikke &bne for noget, jeg muligvis kunne
" pdelagge noget pé.{325-326)

o P&en eller anden made s er det vel det som det handler om i bund og grund. Det er lidt det samme som Jeg ogs4 har det med at man skal passe p&
“'med at "pille” Og det er jeg helt med p3, at det skal man - Jeg tror det handler om ressourcer og bergringsangst. {188)

Altsd, vi er mega bange for at st3 over for de foraeldre hagefter. Rigtig meget forzldre arbejde erjo i vi d i Jeg tror
='aldrig nogen sinde jeg har madt s& mange mennesker, der er de forkerte steder, for hver gang det handler om forael jde, s de,
_eller de ter ikke, eller de kan ikke finde ud af det. {347-350)

, Detbliver for b rligt, og b vil foreeld, reagerer hvis jeg er opmzarksom pa sddan noget. Fordi man er bange for foreldrenes reaktion?
T la.

& Det er jo mig der skal have samarbejdet bagefter, og det er ikke fordi man ikke vil konfrontere folk med det, men det var rigtig svaert hagefter, at se

de foraeldre i ginene. (129-132)

at ringe til for jeg vidste jo ikke, hvad nu hvis det ikke de. {66-68)

Jeg tror at jeg taenker at det miske farst o fremmest handler om ude i folkeskolemne, | hvert fald hvis jeg ligesom prover, deler mine erfaringer op,
=
sh tznker jeg, at det er enormt tabuiseret, altsi vi er mega bange for, at skulle sti averfor de her foraldre bagefter.

@ Men der er ogsé nogle, der har tznkt, jeg lukker bare gjnene, det er meget nemmere, det bliver for besvarligt, og hvordan vit forzldrene reagere,
" hvis jeg er opmarksom og sddan noget. (240-242)

..~ Hvad nu hvis, man fgler jo lidt at man anklager nogen og hvad nu hvis der ikke er hold i det overhovedet, s4 kan man jo nzrmest vare med til at
del en familie. (141-143)

..Hvor jeg ogsa skriver, at jeg er beky for om der er seksuet greb, elier om det kommer i fremtiden, elier at der er noget her jeg er
_ bekymret for. S& har jeg skrevet det, sletter det, og skriver det igen, og det der sker oppe i mit hoved, det er, jeg tnker i hvert fald p4 hende og
~ forvaltningen der skal modtage den, og at jeg kan blive stillet til ansvar for at skulle foridare hvorfor det, s3dan ud fra, alts3, at Jeg bliver bekymret
for, at hun skal blive mistroisk p& mig, eller om jeg mister lidt tillid der. (54, 21-27)

‘2 Men man er ogs4 som fagperson rigtig bange for, at till2gge nogen noget helt forkert.
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Bilag 6: Transkribering

Interview med A
A: Lezrer.

M: Interviewer.

FSP: Forkortelse af forskningsspergsmal.
IWSP: Forkortelse af interviewspergsmal.

SFI: Statens Forskningsinstitut.

M: Hvis jeg navner for dig, at statistik fra Statens Forskningsinstitut viser, at ca. 2 barn i hver klasse er
udsat for overgreb, hvad tenker du s&?

A: Sa bliver jeg chokeret, det havde jeg faktisk ikke regnet med eller forventet.
M: Nej. Hvordan bliver du chokeret, hvad er din tanke. Du bliver chokeret, hvad teenker du s&?

A: Jeg tzenker straks nede i min egen klasse, gad vide om der er noget, jeg sikke ser, og si teenker jeg 2 i
hver klasse, det er rigtig meget. Man ved jo godt, det finder sted, men jeg har ikke tzenkt over, at det var
sd mange. Det er chokerende. Jeg havde teenkt méske et par stykker p4 skolen, mere havde jeg faktisk
ikke taenkt.

M: Det viser al forskning, og det viser statistikken, og det er s& dem man fanger. Man taler faktisk om, at
det er toppen af isbjerget.

M: Har du nogen sinde haft en mistanke om, at en elev, altsé en lille strejftanke eller et eller andet, hvor
du tzenkte, det kunne veere det, det handlede om, ndr en elev udviste nogen reaktioner?

A: Jeg har haft eller har en elev, hvor jeg nogen gange kan taenke, hvorfor er hun sidan, bluferdig. Jeg
ved ikke, om jeg har teenkt det kunne vaere seksuelt overgreb, men der er et eller andet, hvor der er nogen
alarmklokker, der ringer, men om det ligefrem er det, ved jeg ikke, men der er et eller andet ved hende,
der ger, at jeg teenker, at hun har haft nogen oplevelser, som ikke er rare.

M: Beskriv hvad er det ved hende, hvad er det du teenker? Hvad er det, du ser?

A: Jeg ser, at hun ikke har lyst til at vise sig negen cller jeg harer, at hun ikke har lyst til at vise sig ne-
gen foran de andre, og hun beskytter sin krop rigtig meget. Det ger, men det kan der vaere tusindvis af
grunde til, men det ger at man har fokus pé det. Hun har ikke noget imod at fortelle, at hun beskytter sin
krop, og at hun er bluferdig, men alligevel synes jeg, det er voldsomt, at en pige, der ikke er sd gammel,
har behov for at beskytte sig selv pa den méde.

M: Har du gjort noget ved det, har du talt med pigen?
A: Ja jeg har talt med pigen, og jeg har talt med hendes mor om det.
M: Har det varet nemt nok at tale om det.

A: Ja det har egentlig varet ok at tale om det pa den made, ikke at jeg har nzvnt, at der kan veere noget
seksuelt over det, det er jeg ikke kommet ind pa, men der er i hvert fald nogen klokker, der ringer, nir
der er en pige, som har svert ved at vise sig over for de andre.

M: Er det fordi du ved det eller har du fiet uddannelse i det, eller vaeret pa kursus i det?
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A: Nej aldrig.
M: Ved du, hvad tegnene er, hvad det er man skal kigge efter.

A: Jeg har ikke fiet noget konkret at vide, men jeg ved, eller jeg teenker, at man skal se pa pigens eller
drengens adferd, hvordan @ndrer de adferd pé psykisk og fysisk. Er der nogen tegn, der gor, at man skal
vere opmarksom pé en anden méade, afviger de fra de andre, eller afviger de fra det, de plejer at gore,
men hvad man helt konkret skal legge marke til, det har jeg aldrig faet at vide.

M: Men du ved, nir noget afviger eller hvis der er en forandring i adfeerden, sé legger du marke til det.
A: Ja det tnker jeg, jeg gor.

M: Handler ud pé det?

A: Tkke altid nej.

M: Hvad gpr, at du handler pa det?

A: Det at jeg snakker med barnet, og hvis det er, der skal handles yderligere pa det, s snakker jeg med
foraeldrene.

M: Ogsa hvis du har en mistanke om, at der er foregér en eller anden form for overgreb?
A: Ja, det tror jeg. Jeg tror ogs3, jeg ville tage fat i nogen kolleger.
M: Ja.

A: Men det er jo altid svert, for hvad nu, hvis man stiller spergsmaélet, hvad s og det ikke er rigtigt.
Hvad ger man sa. Det er jo ogsé en eller anden greense. Man er ogsé nerves som lerer for at man over-
skrider en eller anden granse, og at det s& ogsa kan vaere gdeleggende. Jeg har
engang haft, det er mange ar siden, et barn som og fortalte mig, at hun var blevet sléet hjemme. Det er si
noget andet, men det er stadig et overgreb, og der matte jeg selv ringe til foraldrene for at sperge, om det
var sddan det forholdt sig. Det sagde de s4, at det ikke var, og jeg snakkede med ledelsen om det, og s&
blev det faktisk afsluttet, og pigen flyttede faktisk skole, og sa blev der ikke gjort mere ved det.

M: Har det ligesom skabt en eller anden frygt i dig for at handle p4, at du ser et eller andet barn, der ikke
er i trivsel. Har det sat sig lidt i baghovedet pa dig.
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